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1 Leitgedanken Zum Kompetenzerwerb

Bildung im Fach Geographie beginnt in der Schule ab der ersten Klasse. Die prozess- und inhaltsbe-
zogenen Kompetenzen geographischer Bildung gliedern sich in das Fach Sachunterricht - Raum und
Mobilitat und das Fach Geographie und sind im Zusammenhang zu verstehen. Hierbei wurde auch
die Altersentsprechung von Kompetenzen und Inhalten bericksichtigt. Entsprechende Verknipfun-
gen finden sich in den jeweiligen Kompetenzfeldern.

11 Bildungsgehalt des Faches Geographie

Das Leben auf der Erde ist grundsatzlich durch die zeitliche und die raumliche Dimension gekenn-
zeichnet. Leben vollzieht sich stets im Verhaltnis des eigenen Kérpers zum Raum. Raum wahrzuneh-
men, sich selbst in Bezug zum Raum zu setzen, Vorstellungen vom Raum zu entwerfen und sich im

Raum zu orientieren, ist somit ein immerwahrender und existenzieller Lernprozess.

Der Geographieunterricht tragt dazu bei, dass die Schilerinnen und Schiiler ihre Fahigkeiten zur
Orientierung im Raum anwenden und erweitern. Sie entwickeln Orientierungsstrategien und erler-
nen die Handhabung von Instrumenten zur geographischen Orientierung. Orientierung im Raum ist
dabei untrennbar mit den Kompetenzfeldern aus dem Lebensfeld Mobilitat verbunden. Die Schiile-
rinnen und Schiiler konnen sich zunehmend selbstbestimmter und selbststandiger fortbewegen und
sich Raume im schulischen sowie im aul3erschulischen Bereich erschliel3en.

Gegenstand der Geographie ist die Welt, in der wir leben. Die Schule ermdglicht den Schiilerinnen
und Schiilern, ihre Umgebung sowie neue Regionen zu erkunden und Eindrticke Giber weiter entfern-
te Regionen, Lander und Kontinente einzuordnen. Sie entwickeln Vorstellungen Uber ihren Lebens-
raum, im engeren und weiteren Sinn. Geographie unterstitzt auf diesem Weg auch die Identitats-
entwicklung der Schulerinnen und Schuler. Die eigene Existenz ordnen sie raumlich in die Region, in
der sie leben, gegebenenfalls in die Region, aus der sie stammen und in die Welt als Lebensraum der
Menschen ein. Sie erwerben ein grundlegendes topographisches Wissen beziehungsweise raum-
liches Orientierungswissen lber Kontinente, Ozeane, Ladnder und Oberflachenformen (zum Beispiel
Gebirgszlge, Taler, Kiisten). Dies bietet in weiteren Fachern, insbesondere Geschichte und Gemein-
schaftskunde, eine Orientierungsgrundlage, fiir das Verstehen lokaler, regionaler und globaler Zu-

sammenhange.

Im Geographieunterricht lernen die Schiilerinnen und Schiiler geographische Informationen aus den
unterschiedlichsten Quellen und Medien zu entnehmen und auszuwerten. Sie erweitern ihre Metho-
den- und Medienkompetenz. Technikgestiitzte Informationsquellen und das Medium Karte haben
dabei besondere Bedeutung.

Wichtigstes Ziel des Geographieunterrichts ist es, die Bedeutung der Erde als Lebensgrundlage der
Menschen zu begreifen und vor dem Hintergrund dieses Wissens verantwortungsvoll handeln zu
kénnen. Die Schulerinnen und Schiler lernen die Vielfalt, Faszination und Schonheit von Natur- und
Kulturraumen der Erde kennen und wertschatzen. Geographie versteht sich als Briickenfach zwi-
schen Natur- und Gesellschaftswissenschaften und er6ffnet den Schiilerinnen und Schiilern einen
mehrperspektivischen Blick auf ihren Lebensraum. Sie setzen sich mit den vielfaltigen Wechselbezie-
hungen zwischen Natur und menschlichem Handeln auseinander und erarbeiten diese sowohl aus
okologischer, 6konomischer als auch aus gesellschaftlicher und politischer Sicht. Inhalte, Kompeten-
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zen und Verfahren aus den Fachern Biologie, Naturphanomene undTechnik (BNT) und Technik sowie
aus Gemeinschaftskunde und Geschichte stellen zentrale Bezugspunkte dar.

Die Betrachtung der Erde als komplexes Mensch-Umwelt-System fordert die Schillerinnen und Schii-
ler auf, sich Zusammenhange zu erschlielRen sowie Problematiken und Widerspriiche aufzudecken.
Sie lernen Problemstellungen mehrperspektivisch zu betrachten, zu diskutieren und mit Komplexitat
umzugehen. Dies unterstitzt die Schilerinnen und Schiiler dabei, globale Phdanomene wie Migra-
tion, Ressourcenkonflikte und Klimawandel zu verstehen und einzuordnen. Sie erkennen, dass ihre
Lebenswelt dem grundsatzlichen Wandel unterliegt und lernen mit Verénderung umzugehen.

Das Wissen um die Einflussnahme des Menschen und die gegenwartigen und zukiinftigen Auswir-
kungen auf Lebensrdume und Lebensbedingungen ermdglicht den Schiilerinnen und Schiilern, ak-
tuelle Entwicklungen und MalBnahmen zu bewerten und Handlungsbedarfe fiir Politik und Gesell-
schaft zu diskutieren.

Das Erarbeiten von Perspektiven einer 6kologisch-sozial verantwortlichen Gestaltung von Gegen-
wart und Zukunft er6ffnet den Schiilerinnen und Schiilern realisierbare Moglichkeiten nachhaltigen
Handelns. Der Geographieunterricht leistet einen zentralen Beitrag zur politischen Bildung und un-
terstitzt die Schilerinnen und Schiiler, sich als mindige Birgerinnen und Biirger an der Gestaltung
nachhaltiger Entwicklungen zu beteiligen.

Der Geographieunterricht ermoglicht exemplarisch Einblicke in Lebensraume auf der ganzen Welt.
Die Schiilerinnen und Schiiler setzen sich mit unterschiedlichsten Lebensbedingungen und vielfal-
tigen Formen sozialen und kulturellen Lebens auseinander. Durch die Herstellung von Bezligen zu
ihrem Lebensraum werden die Schiilerinnen und Schiiler zur Reflexion ihrer eigenen Lebensbedin-
gungen und Lebensweise angeregt. Damit unterstltzt der Geographieunterricht die Entwicklung
der Fahigkeit zum Perspektivwechsel und von Empathie und leistet einen wesentlichen Beitrag zur
Akzeptanz und Toleranz von Vielfalt.

4 Leitgedanken zum Kompetenzerwerb
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GEOGRAPHIE

© Zentrum fir Schulqualitat und Lehrerbildung Baden-Wirttemberg

Abbildung 1: Verflechtung Lebensfelder — Fach Geographie

1.2 Kompetenzen

121 Inhaltsbezogene Kompetenzen

Der vorliegende Bildungsplan strukturiert die inhaltsbezogenen Kompetenzen nach den Bereichen
Grundlagen der Orientierung, Wetter und Klima sowie Natur- und Kulturrdume. Die inhaltsbezo-
genen Kompetenzen verdeutlichen, mit welcher thematischen Ausrichtung die prozessbezogenen
Kompetenzen erworben werden sollen. Die Schiilerinnen und Schiiler werden im Laufe der Jahre
mit immer komplexeren Fragestellungen konfrontiert. Bei der Urteilsbildung miissen sie sich zuneh-
mend mit anspruchsvolleren Fragestellungen auseinandersetzen, dabei zunehmend unterschied-
liche Perspektiven bertcksichtigen und vielfaltige Kriterien anwenden, um immer differenziertere
Urteile fallen zu kdnnen. Inhalts- und prozessbezogene Kompetenzen stehen hierbei gleichberechtigt
nebeneinander und bedingen sich gegenseitig.

In diesem Sinn entwickeln die Schiilerinnen und Schiiler im Geographieunterricht grundlegende
raumliche Orientierungskompetenz und die geographisch-fachlichen Kompetenzen, um anhand aus-
gewahlter Raume

= eine Vorstellung von der Welt zu erlangen,

= komplexe Raumstrukturen zu erfassen,

= aktuelle und zukiinftige Entwicklungen zu erkennen und zu bewerten und im Sinne nachhaltiger
Entwicklung an diesen Prozessen aktiv teilzuhaben.
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122 Prozessbezogene Kompetenzen

Orientierungskompetenz

Die Schiilerinnen und Schiiler lernen, sich mithilfe unterschiedlicher Instrumente raum-zeitlich auf lo-
kaler, regionaler und globaler Ebene zu orientieren. Hierzu gehdren neben der Orientierung in Realrau-
men topographisches Orientierungswissen auf verschiedenen Mal3stabsebenen (wie zum Beispiel die
Kenntnis von Namen und Lage wichtiger Stadte in der Region, der européischen Staaten und der Kon-
tinente und Ozeane), Kartenkompetenz (die Fahigkeit, mit Karten sachgerecht umzugehen und selbst
einfache Ubersichtsskizzen und Karten anzufertigen) und die Reflexion von Raumwahrnehmungen.

Analyse- und Urteilskompetenz

Die Schulerinnen und Schuler kbnnen Raume als natur- und humangeographische Systeme wahr-
nehmen und erfassen. Sie erkennen die Unterschiede von natirlichen Gegebenheiten und gesell-
schaftlichen Aktivitaten in exemplarischen Raumen und kénnen diese vergleichen. Dariiber hinaus
erkennen sie die Wechselbeziehungen zwischen Natur und Gesellschaft in exemplarischen Raumen,
verstehen die daraus resultierenden Strukturen, Prozesse und Probleme und entwickeln Problem-
I6sungen fiir die Zukunft.

Handlungskompetenz

Die Schilerinnen und Schiiler konnen auf der Grundlage ihrer Einsicht in das Zusammenwirken von
natur- und humangeographischen Faktoren naturraum- und sozial gerecht handeln. Sie kennen exem-
plarische l6sungsorientierte, nachhaltige Handlungsmaoglichkeiten in ihrem Alltag und kénnen diese
umsetzen. Zudem koénnen sie eigene Handlungsmaoglichkeiten gemafld nachhaltiger Losungsansatze
entwickeln, umsetzen und exemplarische Einblicke in das komplexe Zusammenwirken von dkologi-
schen, 6konomischen und sozial-politischen Faktoren von der lokalen bis zur globalen Ebene erhalten.

Methodenkompetenz

Die Schiilerinnen und Schiiler konnen geographisch relevante Informationen gewinnen und auswer-
ten. Informationen kdnnen sie auf Exkursionen in der geographischen Realitdt durch Beobachten,
Kartieren, Probenentnahme, Zahlen und Messen, durch einfache Versuche und Experimente sowie
durch traditionelle oder neue Medien und Informationsquellen gewinnen.

1.3 Didaktische Hinweise

Die Welt ist in ihrer faszinierenden Gesamtheit Gegenstand der Geographie. Um sie genauer unter-
suchen und erkunden zu konnen, werden Ausschnitte ausgewahlt, die als Raum bezeichnet werden.
Raum im geographischen Sinne ist nicht grundsatzlich gegeben, sondern wird von der Lehrkraft
entsprechend der zu bearbeitenden geographischen Fragestellung festgelegt. Beispielraume be-
finden sich auf unterschiedlichen MalRstabsebenen: etwa auf eine Stadt begrenzt, den Natur- und
Kulturraum einer Region Uberblickend oder bezogen auf ein weltweites geographisches Phanomen
(zum Beispiel Vulkanismus). Beispielrdume werden aus unterschiedlichen Perspektiven betrachtet:
sowohl als konkret-gegenstandliche Raume als auch als Raume, die abstrakt entworfen werden, um
geographische Themen hervorzuheben und bearbeiten zu kdnnen.

Raume, die der direkten Erfahrung zuganglich sind, erméglichen den Schilerinnen und Schiilern ent-
deckendes Lernen auf allen Aneignungsebenen und sind von elementarer Bedeutung fiir den Geo-
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graphieunterricht. Geofaktoren, wie Boden, Erdoberflache (Relief), Wasser, Vegetation und Klima,
konnen wahrgenommen, erlebt und erforscht werden. Auch die Veranderung der Natur durch das
Einwirken des Menschen ist in unmittelbarer Umgebung erlebbar und erkennbar. Um den Schiile-
rinnen und Schiilern die Welt unter geographischen Gesichtspunkten zuganglich zu machen, eignen
sich in besonderer Weise Erkundungen und Exkursionen an aul3erschulischen Lernorten, Versuche,
Beobachtungen, Kartierungen und vieles anderes mehr.

Das moglichst selbststandige Erkunden von Raumen fordert die Schilerinnen und Schiler unmit-
telbar auf, sich rdumlich zu orientieren. In Realsituationen kdnnen sie individuelle Strategien zur
Orientierung entwickeln sowie analoge und digitale Karten- und Navigationssysteme erproben. Be-
kannte Raume des alltaglichen Lebens, aber auch unbekannte Rdume, die gemeinsam (zum Beispiel
auf Ausfligen oder bei Schullandheimaufenthalten) erkundet werden, bieten fiir die Schiilerinnen
und Schiiler bedeutsame Anlasse, die erworbenen Kompetenzen anzuwenden und zu tben. Das
ErschlieRen von bekannten und unbekannten Raumen, auch verbunden mit den dafiir zurtickzu-
legenden Wegstrecken, unterstiitzt die Schiilerinnen und Schiiler beim Aufbau topographischen
Orientierungswissens. Die Verknlipfung der wahrgenommenen geographischen Faktoren, wie Ent-
fernung, Richtung, Erdoberflache, Vegetation, Besiedelung, mit der jeweiligen Darstellung in der
Karte, erleichtert es den Schiilerinnen und Schiilern sich vorzustellen, was Karten abbilden und wel-
che Funktion diese haben. Das topographische Wissen der Schilerinnen und Schiiler wird durch die
Verortung weiterer Raume, die im Unterricht behandelt werden, zunehmend ausgebaut.

Ubergeordnet setzt sich die Geographie mit der Erde als Mensch-Umwelt-System auseinander und
untersucht die komplexen Wechselwirkungen zwischen Naturraum und menschlichem Handeln. Im
Unterricht stehen dabei die Verdanderungen ihres Lebensraums, mit denen die Schiilerinnen und
Schiler konfrontiert werden, im Fokus. Schleichende Veranderungen wie Klimawandel, Umweltver-
schmutzung, Migration und Ressourcenknappheit, aber auch hochdynamische wie Erdbeben, Vul-
kanausbriiche oder gesellschaftliche Konflikte werfen aktuelle, lebensbedeutsame und politische
Frage- und Problemstellungen auf. Um den Schiilerinnen und Schiilern Perspektiven Uber ihren
eigenen Lebensraum hinaus zu eroéffnen, braucht es auch Raumbeispiele, die aul3erhalb ihres di-
rekten Erfahrungsbereichs liegen. Dabei kommt dem Aspekt der didaktischen Reduktion versus der
Komplexitat der Fachwissenschaft eine besondere Bedeutung zu. Die Herausforderung ist, lokale,
regionale und globale Raumbeispiele auszuwahlen, die aussagekraftig und tUberschaubar sind. Sie
konnen dabei nurTeilaspekte globaler Veranderungen und systemischer Zusammenhange verdeut-
lichen. In der exemplarischen Auseinandersetzung erwerben die Schiilerinnen und Schiler nach und
nach abstraktere Betrachtungs- und Erkenntnisweisen des Mensch-Umwelt-Systems Erde.

Die Verknipfung von Maéglichkeiten zur Informationsgewinnung auf unterschiedlichen Aneignungs-
ebenen unterstltzt die Schulerinnen und Schiler dabei, komplexe Zusammenhéange zu begreifen.
Bezlige und Gegeniiberstellungen zum eigenen Lebensraum und den eigenen Lebensbedingungen
helfen, Unbekanntes und Neues einzuordnen und zu vergleichen. Veranderungen und Phanomene
sind auf globaler und lokaler Ebene wirksam. Beispielsweise zeigt sich der Klimawandel in bestimm-
ten Regionen der Erde besonders drastisch, in Baden-Wiurttemberg weniger drastisch, aber dennoch
splrbar und erkennbar. Die Schiilerinnen und Schiiler lernen, Informationen und Daten aus den ver-
schiedensten analogen und digitalen Quellen (zum Beispiel Atlanten, Sachblicher, Internet, Presse,
Filme/Videos) sowie unterschiedlichen Medien (Karten, Fotos, Luft-/Satellitenbildern, Diagrammen,
Grafiken, Texten) zu entnehmen. Zum anderen lernen sie, diese bei der Erkundung von Raumen so-
wie durch Versuche und Experimente in der direkten Erfahrung selbst zu erheben.

Leitgedanken zum Kompetenzerwerb 7
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2 Kompetenzfelder

21 Haupt- und Berufsschulstufe

211 Grundlagen der Orientierung

Die Schiilerinnen und Schiiler konnen sich in ihrer direkten Umgebung und in groReren Rdumen
zunehmend besser orientieren. Dies gelingt ihnen durch das Ausbilden und Weiterentwickeln in-
dividueller Orientierungsstrategien sowie unter Zuhilfenahme verschiedener Orientierungshilfen
(zum Beispiel einer einfachen Kartenskizze, eines Ortsplans, einer topographischen Karte, eines
Verkehrsnetzplans der eigenen Region und/oder digitaler Navigationsgerate). Durch tatiges Erkun-
den und individuelle Erfahrungen erschlie3en sich die Schiilerinnen und Schiiler zunachst ihre
unmittelbare Umgebung. Sie erhalten grundlegende regionalgeographische Kenntnisse tiber ihren
Heimatraum, sodass sie sich mit ihrer Heimat verbunden und einer Gemeinschaft zugehorig fiih-
len. Darauf aufbauend orientieren sie sich in immer groRer werdenden Raumen und setzen sich
mit regionalgeographischen und topographischen Merkmalen ihres Wohnorts, ihrer Region, Ba-
den-Wiurttembergs, Deutschlands, Europas und der Erde auseinander. Ausgehend von eigenen
Beobachtungen konnen die Schiilerinnen und Schiiler Kenntnisse uber Sonne, Erde und Mond
und deren Auswirkungen auf unseren Lebensraum erlangen. Neben einem reflektierten Heimatbe-
wusstsein konnen die Schiilerinnen und Schiiler durch die Auseinandersetzung mit verschiedenen
Regionen, Staaten und Staatengruppen ein Bewusstsein als Europaer entwickeln und zu weltoffe-

nen Burgerinnen und Biirgern werden.

Denkanstol3e Kompetenzspektrum

D01 Wie kénnen sich die Schilerinnen und Die Schiilerinnen und Schiler
Schuler in der naheren beziehungsweise

. L KO1 erkunden bekannte und unbekannte
weiteren Umgebung orientieren?

Réaume und deren Umgebung

D02 Gibt es Wahrnehmungs- und Orientie- (zum Beispiel Klassenzimmer, Schulhaus,
rungsproblematiken bei Schiilerinnen und Schulgelande) und orientieren sich in
Schilern? Wie kénnen diese Schiilerinnen ihnen

und Schiler beim Aufbau von Orientie-

N K02 nehmen raumliche Situationen
rungskompetenzen unterstiitzt werden?

(zum Beispiel Lage, Wegverlaufe,

D03 Welche Maoglichkeiten gibt es fiir die natur- und kulturraumliche Aspekte)
Schiilerinnen und Schiler, deren wahr, beschreiben diese und halten sie
Mobilitat eingeschrankt ist oder die ein bildlich fest (zum Beispiel mental maps
geringes Gefahrenbewusstsein haben, zum Wohnort, zur Schulumgebung, zu
dennoch eigenstandig Raume zu Baden-Wirttemberg, zu Deutschland, zu
erkunden? Europa, zur Welt) und vergleichen die

D04 Welche topographischen Marksteine und Ergebnisse mit Darstellungen auf Karten

vertrauten Erscheinungen der Umgebung | KO3 finden ausgewahlte vertraute Orte wie
helfen bei der Orientierung? offentliche Einrichtungen, Geschafte und
wichtige Anlaufstellen auf Ortsplanen,
Karten und Satellitenbildern — wenn
vorhanden auch digital

D05 Wie unterstiitzt die Schule den Bezug der
Schulerin oder des Schiilers zum eigenen
Lebensort?

8 Kompetenzfelder — Haupt- und Berufsschulstufe
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DenkanstolRRe Kompetenzspektrum

D06

D07

D08

D09

D10

D1

D12

Welche handlungsorientierten Methoden
unterstuitzen die Schiilerinnen und
Schuler beim Verstehen geographischer
Darstellungsmittel (zum Beispiel Arbeit
mit dem Sandkasten, Einsatz von
Modellen)?

Welche aul3erunterrichtlichen Veranstal-
tungen werden durchgefiihrt, um die
Orientierungsfahigkeit der Schiilerinnen
und Schiiler zu festigen (zum Beispiel
Wohnortrallye, Waldtag, Schnitzeljagd mit
einem GPS-Gerat)?

Wie nutzt die Schule aul3erschulische
Lernorte (zum Beispiel Ausfllge,
Schullandheime)?

Welche konzeptionellen Uberlegungen
hinsichtlich der Verbindung der Unter-
richtsinhalte mit dem Mobilitatstraining
gibt es?

Wie kénnen den Schiilerinnen und
Schiilern die geographischen Besonder-
heiten ferner Rdume und Lander naher-
gebracht werden (zum Beispiel durch
Einbeziehung der Eltern von Schiilerinnen
und Schiilern mit Migrationshintergrund)?

Wie kénnen aul3erschulische
Einrichtungen wie Sternwarte,
Planetarium oder Museum fur den
Unterricht genutzt werden?

Welchen Raum und welche Maoglichkeiten
bietet die Schule, sich mit demThema
Universum kiinstlerisch und kreativ
auseinanderzusetzen?

Ko4

K05

K06

Ko7

K08

K09

K10

K11

K12

K13

K14

K15

Teil C - Geographie

kennen und nutzen wichtige
Darstellungsmittel auf Karten (Legende,
Himmelsrichtungen, Koordinatenmuster,
Malstabsleiste, Hohenschichten/Hohen-
linien)

schéatzen Entfernungen ab und nutzen
Entfernungsangaben

ziehen ausgehend von der Karten-
darstellung Riickschliisse auf den
Realraum

kennen markante Aspekte der natur-
raumlichen Gliederung der Umgebung,
der Region, Baden-Wirttembergs,
Deutschlands, Europas und der Erde
(Kiste, Tiefland, Mittelgebirge, Alpen-
vorland, Hochgebirge, Fluss, See, Meer,
Halbinsel, Insel)

finden bekannte Wege wieder,
erschlieRen sich neue und kénnen Wege
beschreiben

orientieren sich anhand von analogen
und digitalen Orientierungshilfen

(zum Beispiel mit einer einfachen Karten-
skizze, einem Ortsplan, einer topographi-
schen Karte, einem Verkehrsnetzplan der
eigenen Region und/oder mit GPS- und
Navigationsgeraten) im Realraum und
finden ausgewahlte Orte

nutzen offentliche Verkehrsmittel, um
Wege zuruckzulegen

planen beispielsweise Ausfllige und
Schullandheimaufenthalte und gestalten
diese mit

erlangen Kenntnisse uber die politische
Gliederung Deutschlands und Europas

erkennen und unterscheiden auf dem
Globus beispielsweise die Kontinente,
Ozeane

kennen und unterscheiden Mond, Sonne,
Sterne und Erde und erlangen Kennt-
nisse Uber die Himmelskorper und die
Raumfahrt

begreifen die Einzigartigkeit des Planeten
Erde durch den Vergleich mit anderen
Planeten und erklaren grundsatzliche
Aspekte, die das Leben auf der Erde erst
maoglich machen

Kompetenzfelder — Haupt- und Berufsschulstufe
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Beispielhafte Inhalte

BO1
B02
BO3
Bo4
B05
B06
BO7
B08
B09

B10

B11

B12

zu Hause und nahe Umgebung
Schule und nahe Umgebung
Verkehrswege

Dorf — Stadt - Region
Baden-Wiurttemberg
Deutschland

Europa

Welt

Sonnensystem (Planeten, Sterne, Sonne,
Kometen)

Grundlagen der Raumfahrt (Realitat und
Fiktion)

analoge und digitale Hilfsmittel
(zum Beispiel Wegzeichen, markante
Punkte, Karte, digitale Karte, Legen-
de, Mal3stab, Hohenlinie, Himmels-
richtungen, Navigationssystem)

Orientierung im 6ffentlichen Raum
(OPNV nutzen)

B =

B seL

& soz

BSS 2.1.12 Orientierung — Sicherheit — Hygiene

GK

KUW

M 2.1.2 Raum und Form

M 2.1.3.2 Langen, Flachen, Volumen

SU 214  Raum und Mobilitat

T 2.1.2 Werkstoffe und Verfahren
GS SuU 2 Prozessbezogene Kompetenzen
SEK1 GEO 2 Prozessbezogene Kompetenzen

I GS sSU 314 Raum und Mobilitit

I Gs sSuU 324 Raum und Mobilitat

Il SEK1 GEO 3.1.1 Teilsystem Erdoberfliche

BNE

BTV

MB

[B] LFDB Leitfaden Demokratiebildung

Teil C - Geographie

Exemplarische Aneignungs- und

Differenzierungsmaoglichkeiten

Die Schiilerin oder der Schiler

EO1

E02

EO3

EO04

Beziige und Verweise

bewegt sich einen Berg hinauf und
hinunter und erfdhrt somit eine topo-
graphische Besonderheit

baut den Berg nach und erstellt somit
ein Modell

gestaltet die Hohenlinien/H6henschichten
bei dem Modell des Berges

liest einen Kartenausschnitt des Berges
mit Hohenschichten/Héhenlinien und
plant eine anstrengende und eine
weniger anstrengende Wanderung auf
den Berg

10
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212 Wetter und Klima

Wetter erleben die Schiilerinnen und Schuler taglich in den unterschiedlichsten, faszinierenden Er-
scheinungsformen. Sie konnen, ausgehend vom eigenen Erleben und gezielten Beobachten, grundle-
gende Wetter- und Klimaphanomene erkennen, charakterisieren und in Zusammenhange einordnen.
Sie erkennen, dass Wetter eine Naturerscheinung ist, die grundsétzlich von geographischen Bege-
benheiten der Erde und des Sonnensystems abhangt und wesentliche Auswirkungen auf Mensch
und Natur hat. Die Auseinandersetzung mit Ursachen und Folgen des Klimawandels verdeutlicht
den Schiilerinnen und Schiilern, welchen Einfluss menschliches Handeln langfristig auf Klima und
Wetter hat. Sie lernen Maoglichkeiten kennen, mit veranderten klimatischen Bedingungen zurecht zu
kommen, sich vor Wettergefahren zu schiitzen und Beitrage zum Klimaschutz zu leisten.

Denkanstol3e Kompetenzspektrum

D13 Welche Beachtung finden Einfliisse von Die Schilerinnen und Schiler
Wetter und Klima auf die tagliche K16
korperliche Verfassung der Schilerinnen
und Schuler?

nehmen unterschiedliche Erscheinungs-
formen des Wetters sowie klimatische
Veranderungen wahr, empfinden

D14 Welche Bedingungen braucht es, um Auswirkungen auf den eigenen Korper
allen Schilerinnen und Schiilern und bringen dies zum Ausdruck
dfﬁ sinnliche Erfasse? \?)r;]W(—?;tter— K17 lernen geeignete MalRnahmen kennen,
phanomenen zu ermoglichen um sich vor Wettereinfllissen zu schiitzen
D15 W.ie werden die Schiilerinnen und und wenden diese an
Schiler darin unterstitzt, geeignete K18 beobachten, vergleichen und doku-

SchutzmalRnahmen vor Wettereinfliissen
moglichst selbststandig anzuwenden
(zum Beispiel Sonnencreme, regendichte
Kleidung, ausreichend trinken)?

mentieren das Wetter und seine Er-
scheinungsformen Uber einen langeren
Zeitraum

K19 charakterisieren Wetter anhand von

D16 Welche Mdoglichkeiten nutzen die Wetterelementen

Schilerinnen und Schiler, um das Wetter

regelmaRig zu beobachten und zu K20 analysieren Wetterelemente anhand von

dokumentieren (zum Beispiel Wetter- Versuchen

station, Messinstrumente)? K21 erfahren, beobachten und erkennen die
D17 Welche Informationsquellen nutzen die Bedeutung unterschiedlichen Wetters fir

Schiilerinnen und Schiiler fir die eigen- Mensch und Umwelt

standige Recherche im Zusammenhang | K22 erschlieRen sich grundlegende

mit der Wetterthematik? Zusammenhénge zwischen der Sonne
D18 Welche Medien, Modelle und und der Erdatmosphare bei der

Versuche unterstiitzen die Schilerinnen Entstehung von Wetter

und Schiiler dabei Vorstellungen von K23 verstehen den Unterschied zwischen

Wetterphanomenen und Wetterkreislaufen Wetter und Klima

zu entwickeln?
K24 erfahren, beobachten und analysieren

D19 Wie werden aktuelle Naturereignisse typische Wetter- und Klimaphdnomene
sowie aktuelle globale Fragestellungen und die Auswirkungen auf den Menschen
im Unterricht aufgegriffen und und Lebensraume

Zusammenhange erklart?
g K25 nehmen klimatische Veranderungen

wahr, erkennen und verstehen Auswir-
kungen des Klimawandels (Uberschwem-
mungen, Durre, Meeresspiegelanstieg,
Temperaturanstieg)

Kompetenzfelder — Haupt- und Berufsschulstufe 11
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DenkanstolRRe Kompetenzspektrum

D20 Welche Vorbildfunktion nimmt die Schule
bezuglich umwelt- und sozialvertraglichen
Handelns ein? Und welche Gestaltungs-
moglichkeiten er6ffnet sie den Schiiler-
innen und Schiilern?

Beispielhafte Inhalte

K26 verstehen den natiirlichen und den
anthropogen verstarkten Treibhauseffekt
in Grundzligen

K27 kennen Maoglichkeiten zur Reduktion von
Treibhausgasen als zentrale MaRnahme
gegen die Erderwarmung, fordern diese

ein und setzen diese um

Exemplarische Aneignungs- und

Differenzierungsmaoglichkeiten

B13 Wetterphanomene

B14 Temperatur, Luftdruck, Luftfeuchte, Nie-
derschlag

B15 Treibhauseffekt

B16 Klima

B17 Klimawandel

B18 Klimazonen

PER
SEL
S0z
BNT
G
GK
M 2.1.3 GrofRen und Messen
SuU 2.1.4 Raum und Mobilitat
GS SuU 2
SEK1 GEO 2
M Gs SuU 3.2.3.1Naturphanomene
Il SEK1 GEO 3.1 Klassen 5/6

Il SEK1 GEO 3.2 Klassen 7/8/9

Il SEK1 GEO 3.3 Klasse 10

N BNE

BTV

MB

N PG

N v8

[B] LFDB Leitfaden Demokratiebildung

Ofofojojofojolio

Prozessbezogene Kompetenzen
Prozessbezogene Kompetenzen

Beziige und Verweise

Naturphanomene und physikalisch-chemische Erklarungsversuche

Die Schilerin oder der Schiler

EO5 erlebt im heilden Sommer den Schatten
im schulnahen Park oder Wald als
kithlend und wohltuend

E0O6 suchtim heiRen Sommer den Schatten

im schulnahen Park oder Wald auf

EO07 erkennt anhand von Landschaftsabbil-
dungen Veranderungen im Baumbestand
einer Stadt / Region / eines Landes liber

die Jahre

EO08 erkennt anhand von Landschafts-
abbildungen Veranderungen im
Baumbestand einer Stadt / Region / eines
Landes uber die Jahre, leitet Konsequen-

zen fiir zukiinftige Raumgestaltung ab

12
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213 Natur- und Kulturriume

Die Schilerinnen und Schiler lernen, ihre raumliche Umgebung sowohl als Naturraume als auch
als Kulturraume zu betrachten und zu verstehen. Ausgehend von ihrer unmittelbaren Umgebung
erweitern sie ihre Vorstellung von der Welt, erkennen die Vielfalt von Lebensraumen und konnen
den eigenen Lebensraum einordnen. Die Schulerinnen und Schiiler erfahren und analysieren, wie
die Menschen die natiirlichen Gegebenheiten nutzen und verdndern. Anhand faszinierender, re-
gional bedeutsamer und/oder aktueller Beispiele erhalten sie Einblicke in die komplexen Wechsel-
wirkungen zwischen dem Naturraum und der Vielfalt menschlichen Handelns. Sie erkennen die
Auswirkungen auf die eigenen Lebensbedingungen und die der Menschen in anderen Teilen der
Welt. Im Hinblick auf globale Herausforderungen fiir Umwelt und Zusammenleben der Menschen
konnen sie so Bedingungsfaktoren erkennen und Mal3stabe fiuir nachhaltiges Handeln ableiten.

DenkanstolRe Kompetenzspektrum

D21 Welche Natur- und Kulturraume kann die | Die Schiilerinnen und Schler
Schule den Schiilerinnen und Schiilern
zuganglich machen? Welche Maoglich-
keiten bieten hierbei Exkursionen und
Schullandheimaufenthalte?

K28 erleben Natur- und Kulturraume,
erkunden und unterscheiden deren
geographische Merkmale und bringen
zum Ausdruck, wo sie sich wohl oder

D22 Welche Bedingungen braucht es, um unwohl fiihlen
allen Schiilerinnen und Schiilern das
sinnliche Begreifen bekannter und neuer
Natur- und Kulturraume zu ermaoglichen?

K29 erkunden und vergleichen markante
Aspekte der naturraumlichen Gliederung
der Umgebung, der Region, Baden-

D23 Wie werden Erfahrungen und Erlebnisse Wiirttembergs, Deutschlands, Europas
der Schilerinnen und Schiiler, die aus und der Erde (Kiiste, Tiefland, Mittel-
anderen Regionen und Landern gebirge, Alpenvorland, Hochgebirge,
stammen, in den Unterricht einbezogen? Fluss, See, Meer, Halbinsel, Insel)

D24 Wie macht die Schule die geographischen | K30 erforschen Boden als eine nattrliche

Besonderheiten der Region in der Schule Lebensgrundlage
i ?
sichtbars K31 kennen formende Krafte der Erdober-
D25 Welche Medien und Modelle unterstiitzen flache, wie Plattentektonik, Vulkanismus,
die Schilerinnen und Schiiler dabei, Gewasser, Erosion und Klima

Vorstellungen von Rdumen und Wirkungs-

. - K32 verstehen naturliche Wechselwirkungen
zusammenhangen zu entwickeln?

und Kreislaufe in Bezug auf Klima,

D26 Welche Beispiele eignen sich besonders, Vegetation, Bodenbeschaffenheit und
um den Schiilerinnen und Schiilern Oberflachenform anhand ausgewahlter
Sichtweisen auf die Erde als komplexes Beispiele

i i . N
Mensch-Umwelt-System zu erméglichent K33 vollziehen an ausgewahlten Beispielen

D27 W.ie werden aktuelle Naturereignisse Zusammenhange zwischen naturraum-
sowie aktuelle globale Fragestellungen licher Ausstattung und menschlicher
im Unterricht aufgegriffen und Nutzung (Landwirtschaft, Industrie,
Zusammenhange erklart? Dienstleistung) nach

D28 Welche Vorbildfunktion nimmt die K34 erkunden und vergleichen den Lebens-
Schule bezliglich umwelt- und sozial- raum Stadt und den landlichen Raum
vertraglichen Handelns ein? Und welche (zum Beispiel Bevolkerungsdichte,
Gestaltungsmaoglichkeiten eroffnet sie Infrastruktur, Verkehr)

den Schilerinnen und Schilern?

Kompetenzfelder — Haupt- und Berufsschulstufe 13



Bildungsplan Forderschwerpunkt Geistige Entwicklung

Teil C - Geographie

DenkanstolRRe Kompetenzspektrum

Beispielhafte Inhalte

K35

K36

K37

erkennen anhand konkreter Beispiele das
menschliche Einwirken auf Naturrdume,
vollziehen nach, welche Griinde dies hat
und welche Folgen sich daraus fur die
Lebensbedingungen von Natur und
Mensch ergeben

vollziehen anhand ausgewahlter Beispiele
Ursachen und Folgen globaler Heraus-
forderungen, wie Ressourcenknappheit,
Veranderungen von Okosystemen,
Disparitaten in der Einen Welt und
Migration nach

erkennen anhand der Veranderungen von
Lebensbedingungen die Notwendigkeit
nachhaltiger Nutzung und Gestaltung
von Natur- und Kulturraumen, erkunden
Moglichkeiten umwelt- und sozialvertrag-
lichen Handelns, entwickeln eigene Ideen
und setzen diese um

Exemplarische Aneignungs- und

Differenzierungsméglichkeiten

B19 Naturraume Die Schilerin oder der Schiiler
B20 Kulturrdume E0O9 nimmt den Boden als Grundlage
. landwirtschaftlicher Nutzung wahr;
B21 Landwirtschaft !
arbeitet beim Umgraben des Bodens,
B22 Infrastruktur beim Saen, GieRen und schlieBlich
B23 Stadt und Land beim Ernten im Rahmen ihrer/seiner
} ] Handlungsmoglichkeiten mit; erlebt,
B24 nahere Umgebung, Region, Baden- dass der Boden Grundlage fiir Nahrung
Wirttemberg, Deutschland, Europa, Welt ist
B25 Erdoberflache und formende Kréfte: E10 grabt den Boden um, st, gieRt und
Plattentektonik, Vulkanismus, Gewésser, erntet schlieRlich die angebauten
Erosion, Klima Pflanzen
B26 globale Herausforderungen: Ressourcen- | £11  grkennt anhand eigener Beobachtung,
knappheit, Klimawandel, Verdnderungen Fotos, Luftaufnahmen, Karten
von Okosystemen, Disparitaten in der Charakteristika landwirtschaftlich
Einen Welt, Migration genutzter Rdume
B27  Umweltschutz E12 recherchiert, welche Pflanzen in anderen
B28 nachhaltiger Konsum Regionen undTeilen der Welt angebaut
werden und Erndhrungsgrundlage sind
14 Kompetenzfelder — Haupt- und Berufsschulstufe
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Beziige und Verweise

PER

SEL

SO0z

BNT

G

GK

SuU 2.1.4  Raum und Mobilitat

GS SuU 2 Prozessbezogene Kompetenzen

Ofojofojwiojo

SEK1 GEO 2 Prozessbezogene Kompetenzen

Il Ggs su 3.2.4 Raum und Mobilitét
Il SEK1 GEO 3.1 Klassen 5/6

Il SEK1 GEO 3.2 Klassen 7/8/9

Il SEK1 GEO 3.3 Klasse 10

BNE

BTV

MB

VB

D

LFDB Leitfaden Demokratiebildung
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3 Anhang

31 Verweise

Das Verweissystem im Bildungsplan fuir Schilerinnen und Schiiler mit Anspruch auf ein sonder-

padagogisches Bildungsangebot im Forderschwerpunkt Geistige Entwicklung unterscheidet acht

verschiedene Verweisarten. Diese werden durch unterschiedliche Symbole gekennzeichnet:

Beziige und Verweise

Verweis auf ein Lebensfeld

[® £

Verweis auf den Leitfaden Demokratiebildung

PHEES

Verweis auf sonstiges Dokument

Verweis auf Facher/Fachergruppen innerhalb des Plans

Verweis auf die prozessbezogenen Kompetenzen aus dem Bildungsplan 2016
Verweis auf die inhaltsbezogenen Kompetenzen aus dem Bildungsplan 2016
Verweis auf eine Leitperspektive aus dem Bildungsplan 2016

Verweis auf den Rechtschreib- oder Grammatikrahmen

Im Folgenden wird jeder Verweistyp beispielhaft erlautert.

Verweis

Erlauterung

Bl ARB 2.1.1 Grundhaltungen und Schliissel-
qualifikationen

Verweis auf ein Lebensfeld: Arbeitsleben, Kompetenz-
feld 2.1.1 Grundhaltungen und Schliisselqualifikationen

BSS 2.1.4 Bewegen an Geraten

Verweis auf ein Fach: Bewegung, Spiel und Sport,
Kompetenzfeld 2.1.4 Bewegen an Geraten

GS D 2.1 Sprechen und Zuhoéren 1

Verweis auf eine prozessbezogene Kompetenz aus dem
Bildungsplan der Grundschule, Fach Deutsch, Bereich
2.1 Sprechen und Zuhoren, Teilkompetenz 1

Il SEK1 MUS 3.1.3 Musik reflektieren

Verweis auf Standards fiir inhaltsbezogene
Kompetenzen aus dem Bildungsplan der Sekundar-
stufe |, Fach Musik, Bereich 3.1.3 Musik reflektieren

BNE Demokratiefahigkeit

Verweis auf eine Leitperspektive BNE = Bildung fiir
nachhaltige Entwicklung, zentraler Aspekt Demokratie-
fahigkeit

B LrFDBS. 43

Verweis auf den Leitfaden Demokratiebildung, Seite 43

RSR S. 25-30

Verweis auf den Rechtschreibrahmen, Seite 25-30

Es wird vorrangig auf den Bildungsplan der Grundschule und der Sekundarstufe | verwiesen. Der

Bildungsplan des Gymnasiums ist dabei mitbedacht, aus Griinden der Ubersichtlichkeit werden die-

se Verweise nicht gesondert aufgeflihrt.
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3.2 Abkiirzungen

Lebensfelder des Bildungsplans fiir Schillerinnen und Schiiler mit Anspruch auf ein
sonderpadagogisches Bildungsangebot im Forderschwerpunkt Geistige Entwicklung

PER Personales Leben

SEL Selbststandiges Leben

S0Z Soziales und gesellschaftliches Leben
ARB Arbeitsleben

Allgemeine Leitperspektiven

BNE Bildung fiir nachhaltige Entwicklung
BTV Bildung fiir Toleranz und Akzeptanz von Vielfalt
PG Pravention und Gesundheitsforderung

Themenspezifische Leitperspektiven

BO Berufliche Orientierung

MB Medienbildung

VB Verbraucherbildung

LFDB Leitfaden Demokratiebildung

Bildungsplane 2016

GS Bildungsplan der Grundschule

SEK1 Gemeinsamer Bildungsplan fir die Sekundarstufe |
GYM Bildungsplan des Gymnasiums

GMSO Bildungsplan der Oberstufe an Gemeinschaftsschulen
Facher

AES Alltagskultur, Erndhrung und Soziales

BIO Biologie

BK Bildende Kunst

BMB Basiskurs Medienbildung

BNT Biologie, Naturphanomene undTechnik

BSS Bewegung, Spiel und Sport

CH Chemie

D Deutsch
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Facher

E Englisch

ETH Ethik

F Franzdsisch

G Geschichte

GEO Geographie

GK Gemeinschaftskunde

KUw Kunst/Werken

M Mathematik

MFR Moderne Fremdsprache

MUS Musik

NwT Naturwissenschaft und Technik
PH Physik

REV Evangelische Religionslehre

RRK Katholische Religionslehre

SPO Sport

SuU Sachunterricht

T Technik

WBO Wirtschaft und Berufsorientierung
WBS Wirtschaft, Berufs- und Studienorientierung
18 Anhang



Kultus und Unterricht
Ausgabe C

Herausgeber

Internet
Verlag und Vertrieb
Urheberrecht

Bildnachweis

Gestaltung

Bezugsbedingungen

IMPRESSUM

Amtsblatt des Ministeriums fiir Kultus, Jugend und Sport Baden-Wiirttemberg
Bildungsplanhefte

Ministerium fir Kultus, Jugend und Sport Baden-Wiirttemberg, Postfach 103442, 70029 Stuttgart
in Zusammenarbeit mit dem Zentrum fiir Schulqualitdt und Lehrerbildung, Stuttgart (www.zsl.kultus-bw.de)

www.bildungsplaene-bw.de
Neckar-Verlag GmbH, Villingen-Schwenningen

Die fotomechanische oder anderweitig technisch mogliche Reproduktion des Satzes beziehungsweise der
Satzordnung fiir kommerzielle Zwecke nur mit Genehmigung des Herausgebers.

Robert Thiele, Stuttgart
Ilona Hirth Grafik Design GmbH, Karlsruhe

Soweit die vorliegende Publikation Nachdrucke enthélt, wurden dafiir nach bestem Wissen und Gewissen
Lizenzen eingeholt. Die Urheberrechte der Copyrightinhaber werden ausdriicklich anerkannt. Sollten
dennoch in einzelnen Fallen Urheberrechte nicht beriicksichtigt worden sein, wenden Sie sich bitte an
den Herausgeber.

Alle eingesetzten beziehungsweise verarbeiteten Rohstoffe und Materialien entsprechen den zum
Zeitpunkt der Angebotsabgabe giiltigen Normen beziehungsweise geltenden Bestimmungen und Gesetzen
der Bundesrepublik Deutschland. Der Herausgeber hat bei seinen Leistungen sowie bei Zulieferungen
Dritter im Rahmen der wirtschaftlichen und technischen Moglichkeiten umweltfreundliche Verfahren und
Erzeugnisse bevorzugt eingesetzt.

Juli 2022

Die Lieferung der unregelmiBig erscheinenden Bildungsplanhefte erfolgt automatisch nach einem festge-
legten Schliissel. Der Bezug der Ausgabe C des Amtsblattes ist verpflichtend, wenn die betreffende Schule
im Verteiler (abgedruckt auf der zweiten Umschlagseite) vorgesehen ist (Verwaltungsvorschrift vom 22. Mai
2008, K.u.U. S. 141).

Die Bildungsplanhefte werden gesondert in Rechnung gestellt.

Die einzelnen Reihen konnen zusétzlich abonniert werden. Abbestellungen nur halbjéhrlich zum 30. Juni
und 31. Dezember eines jeden Jahres schriftlich acht Wochen vorher bei der Neckar-Verlag GmbH,
Postfach 1820, 78008 Villingen-Schwenningen.



Baden-Wiirttemberg

MINISTERIUM FUR KULTUS, JUGEND UND SPORT





