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1 Leitgedanken Zum Kompetenzerwerb

11  Bildungsgehalt des Faches Deutsch

Das Fach Deutsch leistet in vielerlei Hinsicht einen bedeutsamen Beitrag zur sprachlichen Bildung und
gesellschaftlichen Teilhabe der Schiilerinnen und Schiiler. Von Beginn an ist das Kind in Austausch-
prozesse mit seiner Umwelt eingebunden und erlebt sich als Teil unserer sprachlich und symbo-
lisch geordneten Welt. Kommunikation und Sprache sind daher zentrale Aspekte in der Entwicklung
von Identitat und Personlichkeit und tber alle Bildungsbereiche hinweg von grof3er Bedeutung. Der
Unterricht unterstiitzt die Schilerinnen und Schiiler darin, ihre sprachlichen und kommunikativen
Handlungsmaoglichkeiten zu erweitern und achtet dabei die individuellen Voraussetzungen und Be-
diarfnisse. Die Schiilerinnen und Schiiler erschliel3en sich Sprache in vielfaltigen Reprasentationsfor-
men (zum Beispiel auf kérperliche, miindliche, schriftliche, bildliche und gebardende Art und Weise).
Die jeweils erreichten Kompetenzen stellen gleichberechtigte Formen der Beziehungsgestaltung und
Verstandigung dar. Das Fach Deutsch leistet somit Unterstiitzung beim Aufbau sozialer Beziehungen
und dem Finden, Erkennen und Aneignen unterschiedlicher Wege der Verstandigung.

Des Weiteren gewinnen die Schiilerinnen und Schiiler Grundlagen der Struktur, Funktion und Form
unserer Schrift- und Symbolsprache. Der Erwerb elementarer Kompetenzen im Bereich Lesen und
Schreiben ermdglicht es den Schiilerinnen und Schiilern, sich auszudriicken, Gedanken und Ideen
festzuhalten, sich Informationen zu beschaffen und zu teilen sowie sich ihre Umwelt zunehmend
selbst anzueignen. Lehrkrafte berilicksichtigen folglich im Unterricht gleichermal3en die Vermittlung
von Bedeutungswissen, Alltagswissen sowie Handlungs- und Interaktionswissen in Bezug auf Spra-
che und gehen dabei von der Erlebnisfahigkeit, den Vorerfahrungen und der Alltagswirklichkeit der
Schiilerinnen und Schiiler aus. Ziel ist es, die Schiilerinnen und Schiiler zu befahigen, sich ihre Welt
moglichst umfassend zu erschliel3en, in ihr aktiv zu sein und Einfluss auf die Gestaltung ihres Lebens
im Sinne von Teilhabe zu nehmen. Lebensqualitdt und Lebensfreude entstehen, wenn die Schile-
rinnen und Schuler sich bei der Bewaltigung verschiedener Situationen als selbstwirksam erleben
konnen.
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Abbildung 1: Verflechtung Lebensfelder — Fach Deutsch

1.2 Kompetenzen

Im Unterricht des Faches Deutsch kommen eine Vielzahl von inhalts- wie auch prozessbezogenen
Kompetenzen zumTragen, die eng miteinander in Verbindung stehen und in den einzelnenThemen-
feldern des Faches Eingang finden. Sie kdnnen nicht getrennt voneinander betrachtet werden, son-
dern sollen vielmehr — eng miteinander verkniipft und individuell angepasst — ein tragfahiges Netz
bilden, welches die Schiilerinnen und Schiiler in sprach- und kommunikationsbezogenen Zusam-
menhangen entsprechend ihren Maoglichkeiten handlungsfahig macht.

Fir den Deutschunterricht sind folgende prozess- und inhaltsbezogenen Kompetenzen von Bedeu-
tung:

Sprechen und Zuhoren / Kommunikation

Die Schiilerinnen und Schiiler erlangen Kompetenzen im Bereich Kommunikation, die sie befahigen,
soziale Kontakte zu anderen zu knilipfen, aufeinander einzugehen und einander zuzuho6ren. Dazu
gehoren die Weiterentwicklung der Lautsprache ebenso wie Formen der Unterstitzten Kommunika-
tion, die nicht verbal sprechende oder schwer verstandlich sprechende Schiilerinnen und Schiiler in
die Lage versetzen, ihre Wiinsche und Bedurfnisse zu auf3ern und sich aktiv in die Kommunikation
einzubringen.

4 Leitgedanken zum Kompetenzerwerb
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Schreiben und Texte verfassen

Der erweiterte Schreibbegriff stellt den Ausgangspunkt flr das Verfassen von Texten dar. Individu-
ell angepasste Schreibanlasse, die alle grafischen Maoglichkeiten (wie Kritzeln, Schmieren, Schema-
zeichnen, Buchstabenschrift, Lautschrift) miteinbeziehen, eréffnen den Schiilerinnen und Schilern
Wege, sprachliche Kreativitat zu entwickeln, sich mitzuteilen und Informationen festzuhalten. Eben-
so geht es darum, Themen zu finden, Informationen dazu zu sammeln und zu strukturieren sowie

denText adressatenbezogen zu planen, zu formulieren und zu lberarbeiten.

Lesefahigkeit erwerben

Lesen tragt wesentlich zur Personlichkeitsentwicklung bei und er6ffnet neue Vorstellungswelten. Die
Schiilerinnen und Schiiler entfalten im Unterricht eigene Wege des Lesens, indem sie spielerisch und
handelnd an das Wahrnehmen, Deuten und Verstehen von Zeichen und Symbolen herangefiihrt wer-
den. Dabei werden alle Strategien des Leselernprozesses im Sinne eines erweiterten Lesebegriffs
als gleichwertige und eigenstéandige Optionen wahrgenommen und anerkannt. Hierzu zédhlen somit
sowohl Arten des Lesens im engeren Sinn (zum Beispiel Silben, Worter, Satze) wie auch im Weiteren
(zum Beispiel Verkehrsschilder, Toilettenbeschilderung).

Sprache untersuchen

Die Schilerinnen und Schiiler entdecken und erforschen Sprache in ihren unterschiedlichen Facetten
(zum Beispiel Dialekte, Herkunftssprachen, Jugendsprache). Sie entwickeln erste Vorstellungen von
Wortbildung, Satzstrukturen und grundlegenden Rechtschreibregeln und kommen mit der Vielfalt
von Ausdrucksmaglichkeiten (mtindlich, schriftlich, nonverbal, elektronisch) in Beriihrung.

Literatur und Medien

Der Deutschunterricht bietet den Schilerinnen und Schilern die unterschiedlichsten Literaturbe-
gegnungen (zum Beispiel in Form von Blichereibesuchen, Horblichern, Theaterbesuchen oder Le-
seprojekten). Die Schule schafft Moglichkeiten, Einblicke in den kulturellen Reichtum der Literatur
zu gewinnen. Die Schilerinnen und Schiiler partizipieren in individueller Art und Weise an Inhalt,
Form und Wirkung von Literatur im weitesten Sinn und erhalten somit Zugang zu anderen Welten,
Einsichten, Erkenntnissen und Erfahrungen. Des Weiteren tragt der Unterricht dazu bei, die Medien-

kompetenz der Schiilerinnen und Schiler zu entwickeln.

1.3 Didaktische Hinweise

Der Deutschunterricht fir Schilerinnen und Schiiler mit Anspruch auf ein sonderpadagogisches
Bildungsangebot im Forderschwerpunkt Geistige Entwicklung weckt die Freude und Motivation
zu kommunizieren, zu sprechen, zu lesen und zu schreiben, kurz: sprachhandelnd aktiv zu werden.
Die Schiilerinnen und Schiiler erleben die Sinnhaftigkeit von Sprache und Kommunikation, indem
sie durch deren Anwendung zunehmend unabhangig und handlungsfahig werden. Dies wiederum
starkt Lebensfreude und Selbstvertrauen der Schiilerinnen und Schiiler. Hierzu ist es unabdingbar,
alle Schilerinnen und Schuler von Anfang an in ein verbalsprachliches, gebardetes, ikonisches und
schriftliches Umfeld einzubinden und Angebote aus allen Kompetenzbereichen des Faches bereit zu
stellen. Bei der inhaltlichen und thematischen Auswahl der Angebote stellen Lehrkrafte eine Balan-
ce zwischen den jeweiligen Interessen, Kompetenzen und dem Lebensalter der Schilerinnen und
Schler her.

Leitgedanken zum Kompetenzerwerb 5
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Ebenso beziehen sie Vorerfahrungen und den bisherigen Spracherwerb jeder und jedes Einzelnen
mit ein. Dazu gehort auch, alle Strategien, Techniken und elektronische wie nicht-elektronische Hilfs-
mittel aus dem Bereich der Unterstiitzten Kommunikation zu nutzen, um Schilerinnen und Schiiler,
die nicht Gber Lautsprache verfligen oder sich verbal nur schwer verstandlich machen kénnen, in der
AuRerung ihrer Bediirfnisse und Entscheidungen zu unterstiitzen. Die Lehrkréfte planen und gestal-
ten Unterrichtsangebote entsprechend der jeweiligen Aneignungsmaoglichkeiten der Schilerinnen
und Schiiler. Dartiber hinaus wirken sie iber alle Unterrichtsbereiche und schulischen Zusammen-
hange hinweg als sprachliches Vorbild.

Die Schule bietet vielfaltige Zugange zur Begegnung mit Literatur. Die Berticksichtigung von Fachkon-
zepten (zum Beispiel handlungs- und produktionsorientierter Literaturunterricht, Elementarisierung
oder basalesTheater) bietet Moglichkeiten, allen Schiilerinnen und Schiilern individuell passgenaue
Zugange zur Literatur zu verschaffen. Insbesondere in Lernsituationen im inklusiven Unterricht zei-
gen diese Konzepte Maoglichkeiten zum Lernen am gemeinsamen Gegenstand auf.

Die Lehrkrafte erfassen im Rahmen der individuellen Lern- und Entwicklungsbegleitung (ILEB) fort-
laufend und unterrichtsimmanent die moéglichen motivationalen, sozialen, somatischen und kog-
nitiven Maoglichkeiten und Hemmnisse der Sprach-, Lese und Schreibentwicklung, analysieren die
Strategien der Schiilerinnen und Schiiler und richten die Bildungsangebote und nachsten Lernziele
danach aus.

6 Leitgedanken zum Kompetenzerwerb
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2 Kompetenzfelder

21  Grund-, Haupt- und Berufsschulstufe

211 Sprechenund Zuhoren / Kommunikation

2111 Elementare Dialogformen

Die Schule nutzt Unterrichts-, Pflege-, Alltags- und Freizeitsituationen zu vielfaltig gestaltbaren und
strukturbildenden Dialogen.

Dialogische Beziehungen iliber Korper, Bewegung und Stimme herzustellen und zu erhalten, ist
multimodal moglich. Diese Wege zum anderen und zu sich selbst werden von den Schilerinnen
und Schiilern nicht isoliert geplant, sondern vielmehr haufig unbewusst eingesetzt. Auf diese Wei-
se lassen sich die Dialogpartnerinnen und Dialogpartner auf eine achtsame, sinnlich erfahrbare
Begegnung ein. Der Wahrung eigener Grenzen wird dabei hochste Prioritat eingeraumt.

DenkanstolRe Kompetenzspektrum

D01 Wie stellt die Schule Anlasse und Die Schtilerinnen und Schiler
Moglichkeiten fiir korperbezogene

K01 h A h h d geb
Dialogformen zur Verfliigung? nehmen Ansprache wanr 4nd geben

Antworten in unterschiedlichen Dialog-
D02 W.ie werden unmittelbare Beziehungen formen
abgesichert und sichere Bindungs-
erfahrungen ermdglicht?

D03 W.ie haben die Schiilerinnen und Schiiler
untereinander Gelegenheit, in leiblichen
Dialogformen zu kommunizieren?

K02 finden einen gemeinsamen Rhythmus
und halten diesen ein

KO3 erkennen und nutzen Dialoge in unter-
schiedlichen Formen

K04 erfahren Bedeutungshintergriinde und
zeigen dem Hintergrund entsprechende
Reaktionen

D04 Wie stellt die Schule Lerngruppen
zusammen, so dass nichtsprechende und
sprechende Schilerinnen und Schiler
voneinander sprachlich profitieren? K05 erleben Dialoge als subjektiv bedeutsam

und sinnstiftend und zeigen

D05 Wie werden Grenzen und eigene entsprechende Reaktionen

Begrenztheit der Lehrenden sowie der
Schiilerinnen und Schiiler im Kontext K06 variieren und modulieren den Klang der
von Beziehungsangeboten erfahren und Stimme in Lautstéarke undTonhéhe

thematisiert?

D06 W.ie thematisiert die Schule Fragen zum
Personlichkeitsschutz von Schiilerinnen
und Schilern?

Beispielhafte Inhalte Exemplarische Aneignungs- und

Differenzierungsméglichkeiten

B01 Interaktionsrituale im vertrauten Hand- Die Schtilerin oder der Schuler

lungsrahmen EOT nimmtim Korperkontakt den eigenen

B02 gemeinsamer Atemrhythmus Atem, den eigenen Herzschlag und/oder
die eigene Sprache sowie die Dialog-

B03 Geben, Nehmen und Innehalten bei der
formen anderer wahr

Nahrungsaufnahme

Kompetenzfelder - Grund-, Haupt- und Berufsschulstufe 7
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Beispielhafte Inhalte Exemplarische Aneignungs- und

Differenzierungsmaoglichkeiten

B04 Bemalen des eigenen Korpers sowie des | E02 greift den Atem- und Bewegungs-
Kbrpers von anderen rhythmus als Anregung auf und gestaltet

B05 Massagen, Bewegung im Wasser ihn bewusst mit

B0O6 Spannung und Entspannung in EO03 bewegt sich mit Sprechversen

Bewegungsformen

B07 Klang der Stimme in Lautstarke und
Tonhohe

B08 einfache Bewegungsfolgen in Hand-
spielen

B09 Guck-guck-da-Spiele

B10 Ho6ren und Nachahmen von Stimmen und
Gerauschen

B11 Prosodie als Ausdruck von Befindlichkeit

B12 BasalesTheater mit prosodischen
Partituren

Beziige und Verweise

Bl soz 213 Kommunikation

MUS 2.1.2  Musik gestalten mit der Stimme

I Gs BSS 3.1.1 Koérperwahrnehmung

I Gs D 3.2.2.3Sprache als Mittel zur Kommunikation und Information nutzen
PG 1 Wahrnehmung und Empfindung

PG 2 Selbstregulation und Lernen

VB 3 Bedlrfnisse und Wiinsche

2112 Gezieltes Verhalten / Partnerbezogene Auﬁerungen

In der Schule werden grundlegende Erfahrungen in der Symbolbildung gemacht, das heif3t es wird
eine allmahliche Ablosung vom unmittelbaren Erleben erméglicht. Die Schule schafft in vielfaltigen
Lernsituationen die Basis fiir Wiederholungen, Routinen und Rhythmen, um so Handlungsmuster
zu bilden. Die Schiilerinnen und Schiiler erfinden und erproben dabei ihren Kérperausdruck, ein-
fache Spuren und Gesten, selbst geschaffene Zeichen und subjektive Symbole, um sich anderen
mitzuteilen. Diese AuRerungen werden im Unterricht wertgeschitzt, anerkannt und aufgegriffen.
Die Schule bietet den Schiilerinnen und Schiilern auch unterschiedliche Kommunikationsmittel an.

DenkanstolRe Kompetenzspektrum

D07 Wie und in welchem Mal3 gelingt es der | Die Schiilerinnen und Schdler
Schule, den korpersprachlichen Ausdruck
und die Andeutung der Schiilerinnen und
Schuler als gezieltes Verhalten zu inter-
pretieren, angemessen zu reagieren und
Kommunikation zu ermdglichen? K08 erkennen und erleben, dass Personen auf

eigene Aul3erungen reagieren

KO7 erkennen und erleben, dass Dinge und
Materialien verandert und gezielt genutzt
werden kbnnen

8 Kompetenzfelder — Grund-, Haupt- und Berufsschulstufe
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DenkanstolRRe Kompetenzspektrum

D08

D09

D10

D1

Wie gelingt es der Schule, sichere und
institutionalisierte Begegnungsraume fir
die Schilerinnen und Schiler zu schaffen,
in denen Dialoge aufgegriffen werden
koénnen?

Wie sichert die Schule die Ausstattung
mit angemessenen Kommunikations-
mitteln?

Wie ermaoglicht die Schule den Schiiler-
innen und Schilern Selbstwirksamkeits-
erfahrungen?

Haben die Lehrkrafte und Pflegepersonen
klare Zuordnungen, Aufgaben und
konstant wiederkehrende Rhythmen,
damit die Schiilerinnen und Schiiler Inter-
aktionen und gemeinsame Tatigkeiten
antizipieren konnen?

Beispielhafte Inhalte

B13

B14

B15

B16

B17

B18

B19
B20

M vs

sprachliche Begleitung von Alltags-
handlungen

Dinge zur Auswahl anbieten, in unter-
richtlichen sowie in pflegerischen
Situationen

unterschiedliche Kommunikationsmittel
anbieten

unterschiedliche Materialerfahrungen
ermaoglichen

»Geben-und-nehmen-Spiele’, ,Runter-

werf-Spiele’, ,,Such-Spiele” anbieten

soziale Interaktionen mit Mimik, Gestik
und Stimme fiihren sowie Turn-Taking
anbieten

erste Bewegungszeichen einflihren

Tastenspielzeuge einflihren (siehe auch
Kompetenzfeld Unterstiitzt Kommuni-
zieren)

3 Bedurfnisse und Wiinsche

[® LFDB Leitfaden Demokratiebildung

K09

K10

K11

Teil C — Deutsch

erfahren, dass bestimmte Personen flir
eine besondere Beziehung und
spezifische Interaktion stehen

zeigen, dass sie eine AuRerung
verstanden haben und das damit
verbundene Ereignis erwarten

treffen eine Auswahl aus zwei unter-
schiedlichen Dingen

Exemplarische Aneignungs- und

Differenzierungsmaoglichkeiten

Die Schiilerin oder der Schiler

EO4

EO05

E06

EO07

Beziige und Verweise

Bl PER 2.1.3  Selbstwirksamkeit und Selbstbestimmung

[l soz 213 Kommunikation

MUS

I Gs BSS 3.1.1  Korperwahrnehmung

N Gs D 3.2.2.3Sprache als Mittel zur Kommunikation und Information nutzen
N Gs MUS 3.1.1 Musik gestalten

I GS MUS 313 Musikumsetzen

MB 4 Kommunikation und Kooperation

fokussiert die Aufmerksamkeit in einem
gemeinsamen Handlungsrahmen auf
Objekte, Handlungen und Ereignisse

erwartet einzelne Handlungsschritte und
UGbernimmt eine Rolle im Spiel

Ubt mit Partnerinnen und Partnern

Wechselseitigkeit, 10st die Handlung
durch Gesten aus beziehungsweise
beendet die Handlung durch Gesten

Ubernimmt Handlungsschemata, die in
anderen Situationen eingesetzt werden
konnen

Kompetenzfelder - Grund-, Haupt- und Berufsschulstufe
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2113 Symbolische Auﬁerungen

Die individuellen Leistungsmoglichkeiten der Schiilerinnen und Schiiler in den Bereichen der
Wahrnehmungsleistung, der motorischen Funktionen der Bewegungsfahigkeit, des Deutens und
Zeigens, der Produktion von Gesten und Gebarden, der Lautproduktion, des Sprechens und Schrei-
bens werden in der Schule erkannt und ausgebildet. Die Schule vermittelt zudem unterstiitzende
Systeme und bietet kompensatorische und alternative Losungen und Zeichensysteme an.

Die verschiedenen Zeichen sind als sinnlich wahrnehmbare, taktile, auditive und visuelle Trager
von Informationen verfligbar. Schiilerinnen und Schiiler mit Anspruch auf ein sonderpadagogi-
sches Bildungsangebot im Forderschwerpunkt Geistige Entwicklung kombinieren ihr personliches
Zeichenrepertoire haufig aus verschiedenen Systemen und Unterstiitzungssystemen. Sie erfahren
die entsprechende Bedeutung der Zeichen und entwickeln ihr personliches Lexikon. Sie nutzen
zur Kommunikation und zur Verstandigung unterschiedlich kombinierte Systemelemente wie Ge-
genstande als symbolische Stellvertreter, Halbreliefs, Bildzeichen, Elemente der Korpersprache,
Gesten und Gebarden, Lautsprache, Schrift und Text. Elektronische Unterstiitzungssysteme wie
Bild- und Gebardensammlungen unterstiitzen oder ersetzen Anteile der Laut- und Schriftsprache
in kommunikativen Situationen.

Denkanstol3e Kompetenzspektrum

D12 Wie gelingt es durch klare Strukturen, Die Schilerinnen und Schiiler
Rhythmen, Rituale und Zeichen im Unter-
richt und im schulischen Zusammenle-

ben, Erinnerungsstlitzen auszulosen und
eine Erwartungshaltung aufzubauen? K13 zeigen, dass sie ein Zeichen verstanden

haben und das damit verbundene
Ereignis erwarten

K12 ordnen Zeichen einer Handlung oder
Unterrichtsstunde zu

D13 Mit welchem Classroom-Management
gelingt den Schiilerinnen und Schiilern
eine Orientierung an Handlungen und K14  ordnen realen Gegenstanden
Ablaufen im Unterricht und der Schule? Erfahrungen, Handlungen und

Erwartungen zu und unterlegen diesen
D14 Wie und wem stellt die Schule Bild- . d . d
. ; . eine kommunikative Bedeutung
sammlungen in Printform und digitaler

Form zur Verfligung, die auf eine K15 erkennen auf Bildern Dinge, Personen
mdglichst umfassende individuelle und Sachverhalte und nutzen diese in
Aktivitat und Teilhabe abgestimmt ist? Printform oder digital zur Kommunikation
D15 Wie unterstitzt die Schule die Bildung K16 erkennen die Bedeutung von Gesten und
eigener und vorgegebener Bewegungs- produzieren diese unter Ausgestaltung
ablaufe zur individuellen Produktion von einer eigenen motorischen Aktivitat
Gesten und Gebarden? K17 kennen und nutzen Gebarden, sowohl in

D16 WelcheTragersysteme stellt die Schule der Abbildung als auch in der Ausfiihrung
zur Verfigung, um Gesten und Gebérden | (13

) kennen und nutzen Symbole und
darzustellen und zu dokumentieren?

allgemeine Hinweissysteme

D17 Welche Sammlungen an Gebarden und
Symbolen halt die Schule als verbindli-
ches Lexikon vor?

D18 Wie gelingt es der Schulkultur, im Schul-
alltag Gesten, Gebarden und Symbole zur
Verstandigung verlasslich und dauerhaft
einzusetzen?

10 Kompetenzfelder — Grund-, Haupt- und Berufsschulstufe
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DenkanstolRRe Kompetenzspektrum

D19 Wie gestaltet die Schule Ubergénge in
andere Einrichtungen hinsichtlich
kommunikativer Zeichensysteme
flieBend?

D20 Wie sichert die Schule die Beteiligung
aller im Kommunikationsprozess mit ein-
zelnen Schiilerinnen und Schilern
involvierten Personen dauerhaft?

Beispielhafte Inhalte Exemplarische Aneignungs- und

Differenzierungsmaéglichkeiten

B21 Bild- und Symbolanleitungen erstellen Die Schilerin oder der Schiler
und nutzen E08 istTeil eines Rollenspiels und nimmt

B22 Erstellen einesTagesplans mit Objekten dabei eigene emotionale Befindlichkeiten
und Piktogrammen wahr

B23 Rollenspiele E09 istTeil eines Rollenspiels, benutzt dabei

Gegenstande realitatsgetreu und bezieht
andere Personen oder Gegenstande
situationsadaquat mit ein

B24 Vokabular flr eine personliche
Kommunikations- oder Thementafel
erstellen

E10 istTeil eines Rollenspiels und kann die
Rolle einer anderen / eines anderen
einnehmen sowie Gegenstande zweck-
entfremden

E11 plant Rollenspiele gedanklich und
entwirft ein Drehbuch

Beziige und Verweise

Bl soz 213 Kommunikation

I Gs D 3.2.2.3Sprache als Mittel zur Kommunikation und Information nutzen
Il GS MUS 3.1.1 Musikgestalten

O Gs MUS  3.1.3 Musik umsetzen

MB 4 Kommunikation und Kooperation

VB 3 Bedlrfnisse und Wiinsche
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2114 Lautsprache entwickeln — Lautbildung

Da Lautsprache eine wesentliche Grundlage fiir die Verstandigung darstellt, lernen die Schiilerin-
nen und Schiiler Artikulationsbewegungen immer differenzierter auszufiihren. Sie erfahren auch,
welche bedeutungsdifferenzierenden Merkmale die Sprache aufweist.

Im Unterricht wird mit Sprache phonetisch experimentiert und dabei phonologisches Wissen er-
worben. Auch Lautgebarden konnen dabei zum Einsatz kommen. Die Schule vermittelt sprechmo-
torische und auditive Fertigkeiten und fiihrt die Schiilerinnen und Schiiler so in die Eigenschaften
der Lautbildung ein. Dabei wird beriicksichtigt, dass dieser Prozess sowohl mit der kognitiven Ent-

wicklung als auch mit allen Dimensionen der Sprachentwicklung zusammenhangt.

DenkanstolRe Kompetenzspektrum

Beispielhafte Inhalte

D21 Welche Moglichkeiten findet die Schule, Die Schilerinnen und Schuler
da_m_lt sich die Schulgrmnen und Schiler K19 stirken ihre Mundmotorik
mit ihren lautsprachlichen Kompetenzen
als selbstwirksam erleben? K20 a&ul3ern sich verstandlich
D22 Wie stellt die Schule sicher, dass K21 dberwinden die systematische Vereinfa-
artikulationsférdernde Arbeits- und Spiel- chung der Silbenstrukturprozesse
materialien bereitgestellt und nutzbar (zum Beispiel Auslassungen unbetonter
gemacht werden? Silben, Vereinfachung mehrsilbiger
Worter, Auslassungen finaler
D23 Welche elektronischen Unterstlitzungs- d
C Konsonanten)
systeme werden den individuellen
Beddirfnissen zum Sprachaufbau gerecht | K22 geben Substitutionsprozesse auf und
und wie werden sie eingesetzt? Uberfuhren die korrekte Aul3erung in die
Regelsprache
D24 Wie schafft die Schule Freiraume fiir eine gelspr
gezielte Forderung der Lautbildung?
D25 Inwieweit nutzt die Schule ihr inter-
professionelles Netzwerk?

Exemplarische Aneignungs- und
Differenzierungsmaéglichkeiten

B25 Erfinden sinnfreier Silben und Silben- Die Schilerin oder der Schiiler
austausch E12 spielt mit Zunge und Lippen, erzeugt
B26 Silbenverdopplungen, einfache Verse, unterschiedliche Laute (zum Beispiel
Reime Frikative, Plosive) und wiederholt diese
B27 Alliterationen, Ratsel, Abzahlverse, Zun- E13 hort und findet flir Zauberkunststiicke
genbrecher sinnfreie Silben, Reime, Alliterationen
B28 Erfinden von Zauberspriichen E14 spielt in freiem szenischem Zauberspiel
B29 Spiele zur Kraftigung der Lippen und zur r_nlt Minimalpaaren, dle"zu unterschled-_
. . lichen Zaubereffekten fiihren (,,Haus mit
Beweglichkeit der Zunge und des p . ;
Gaumensegels Rosen” oder ,Maus mit Hosen’ auch als
Memory, Domino und Ahnliches)
B30 Spiele zur auditiven und taktil-
.pl.. zu. uditiven t ! E15 hort Zaubergedichte und erfindet selbst
kinasthetischen Lautwahrnehmung ) . )
Zaubergeschichten mit magischen
B31 Nutzung elektronischer Sprachausgabe- Zauberspriichen
gerate zur Schulung des inneren Horens,
als phonetische Sprachkorrektur und als
Ersatz der eigenen Lautsprache
12 Kompetenzfelder — Grund-, Haupt- und Berufsschulstufe
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Beziige und Verweise

SOz 213 Kommunikation

GS BSS 3.1.1 Korperwahrnehmung

GS D 3.2.2.3 Sprache als Mittel zur Kommunikation und Information nutzen
GS MUS  3.1.1.1 Umgang mit der Stimme

MB 4 Kommunikation und Kooperation

VB 3 Bedlrfnisse und Wiinsche

—— 1B}

2115 Lautsprache entwickeln — Worter erkennen

Die Schiilerinnen und Schiilern erarbeiten sich aktiv, regelbildend, erprobend und generalisierend
ihren Wortschatz.

Die Schule sichert den Einstieg in die symbolvermittelte Verstandigung, indem sie die Begriffs-
bildung sowohl verbal als auch gebardend und ikonisch fordert. Sie interpretiert und beantwortet
die EinwortaufRerungen der Schiilerinnen und Schiiler durch den situativen Kontext. Sie prazisiert
die Bedeutung der Worter und hilft, die Welt in Klassen von Dingen aufzugliedern und einzelne
Merkmale abzuleiten.

In der Interaktion bietet die Schule gut verstandliche Ereignisroutinen im Sinne von wiederkehren-
den Handlungszusammenhangen. Diese Ereignisroutinen sind das Gerust fur die Schiilerinnen und
Schiiler, die Funktion der Worter und ihre Beziehung zueinander zu erschlie3en.

Denkanstol3e Kompetenzspektrum

D26 Wie sichert die Schule die Verstandi- Die Schiilerinnen und Schiiler
gung Uber den Aufbau einer Gebarden-

K23 vergleichen, ordnen oder kategorisieren
sammlung oder Symbolsammlung?

Worter

D27 Wie werden wiederkehrende Ereignisse
im gesamten Schulleben mit Schlissel-
begriffen unterstiitzt?

K24 werden mit subjektiven Wortern wirk-
sam und beziehen sich dabei mit ihren
Wortern, Gebarden oder Symbolen auf

D28 Wie ist eine Orientierung in den Schul- Gegenstande und Sachverhalte
raumen durch Worte, Piktogramme,

K25 neh it Wortern, Gebard d
Bilder und Symbole geregelt? nehmen mitvvortern, Gebarden un

Symbolen Handlungsablaufe vorweg
D29 W.ie wird ein Kompetenztransfer mit

K26 benutzen Worter, Gebarden und Symbole,
anderen Fachdisziplinen sichergestellt? Y

um Erinnerungen abzubilden

D30 Mit welchen fachlichen Konzepten
begegnet die Schule Schiilerinnen
und Schilern mit anderer Erstsprache
/ Deutsch als Zweitsprache / mit mehr-
sprachigem Hintergrund?

D31 Was ist vorgesehen, um Eltern Gber den
kindlichen Lese-Lern- und Schreiberwerb
zu informieren und Fragen zu diskutieren?

Kompetenzfelder - Grund-, Haupt- und Berufsschulstufe 13
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Beispielhafte Inhalte Exemplarische Aneignungs- und

Differenzierungsmaoglichkeiten

B32 gestische, gebardete, grafische Zeichen, Die Schiilerin oder der Schiiler
Symbole und/oder Wérter fiir manipulier- E16
bare, konkrete, horbare, sichtbare,
greifbare Gegenstande

nimmt Eigenschaften von Nahrungsmit-

teln im Schulalltag mittels Nah- und

Fernsinnen wahr und differenziert sie

B33 gestische, gebardete, grafische Zeichen,
Symbole und/oder Worter fiir Vorhanden-
sein und Nichtvorhandensein

E17 hortim Fachunterricht handlungs-
begleitendes Sprechen und (bt sich
darin, es selbst anzuwenden

B34 gestische, gebardete, grafische Zeichen,
Symbole und/oder Worter fiir Gr6RRen,
Merkmale, Farben und Gegenstande

E18 vollzieht die Handlungsschritte (beim
Einkaufen) mit Bildern oder Symbolen
und/oder verbalisierend nach

B35 gestische, gebardete, grafische Zeichen,
Symbole und/oder Worter flir innere
Zustande

E19 pragt sich Schliisselbegriffe und/oder
Gebarden aus dem Handlungsfeld ein
(schreibt Einkaufslisten, liest Rezepte)

B36 gestische, gebardete, grafische Zeichen,
Symbole und/oder Worter fiir das eigene
Leben und das in der Schulgemeinschaft

B37 Veranderung vonWoértern (zum Beispiel
Pluralmarkierungen)

B38 Worter gehdren zusammen (Wortarten,
Wortfamilien)

B39 Oberbegriffe

Beziige und Verweise

SEL

SOz 213 Kommunikation

M 2.1.2 Raum und Form

GS D 3.2.2.3 Sprache als Mittel zur Kommunikation und Information nutzen
GS SuU 3.1.1.3 Kultur und Vielfalt

MB 4 Kommunikation und Kooperation

PG 2 Selbstregulation und Empfindung

VB 3 Bedlrfnisse und Wiinsche

—I— ] —J-Jojoiw

2116 Lautsprache entwickeln — Mit Wortern Sitze bilden

Die Lehrkrafte akzeptieren und unterstiitzen die individuellen AuRerungen der Schiilerinnen und
Schiler und lassen sie ihre Sprachformen intuitiv bilden und erproben. Den Schilerinnen und
Schiilern werden Modelle angeboten, aus denen die konventionellen Regeln der Sprache entnom-
men werden. Es werden gemeinsame Handlungssituationen geschaffen, die zu regelgeleitetem
Sprachgebrauch motivieren (zum Beispiel freies Spiel, Vorlesen und Erzahlen). Mit modellierenden
Sprechtechniken wird die Ubernahme der semantischen Relationen und der morphosyntaktischen
Prinzipien angebahnt.

Die Schiilerinnen und Schiiler beginnen, sich mit dem System der Grammatik auseinanderzuset-
zen, damit sie sich und die Welt besser verstehen und sich verstandigen konnen. Der Unterricht
erleichtert es ihnen, ihre Gefiihle, ihre Anliegen und Sachverhalte differenzierter darzustellen und
eine distanziertere Sicht auf die Welt zu erhalten.
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DenkanstolRRe Kompetenzspektrum

D32 Welche kommunikativen Situationen Die Schiilerinnen und Schiiler
gestaltet die Schule, um die Schiilerinnen
und Schiler zum differenzierten Einsatz
des Wortschatzes und zum Bau gramma-
tikalisch angemessener Satze anzuregen? | K28 nutzen Laute, Silben und Wortteile als

Bezeichnung fiir Gegenstande,

Situationen und Wiinsche

K27 begleiten und planen Handlungen mit der
Kombination verschiedener Zeichen

D33 Welche Erfahrungsraume stehen der
Schulerin oder dem Schiler zur An-
eignung asthetisch geformter Sprache K29 kommunizieren in Ein-, Zwei- und
zur Verfligung? Mehrwortsatzen und verwenden dabei

h dische Merkmal
D34 Wie gelingt es den Lehrkraften im Schul- auch prosadiscne Merkmale

alltag und im Dialog mit den Schiilerin- K30 fuhren Gesprache, erkennen im Gesprach
nen und Schilern, angemessene Sprach- Regeln und wenden diese an
vorbilder zu sein und sich zugleich deren | 34

] ; beherrschen situationsgemaélie und
Sprachentwicklungsniveau anzupassen?

rollentypische Sprechmuster

D35 Welche Konzepte halt die Schule fur die K32
Schiilerinnen und Schiiler mit anderer
Erstsprache / Deutsch als Zweitsprache /
mit mehrsprachigem Hintergrund bereit?

setzen Strategien zur Satzbildung auf
digitaler Ebene um

Beispielhafte Inhalte Exemplarische Aneignungs- und

Differenzierungsmaoglichkeiten

B40 Woeérter beziehen sich aufeinander und Die Schiilerin oder der Schiiler
stellen Beziehungen her: Kongruenz von

E20 nimmt durch Positions- und Lage-
Satzgliedern, raumliche Beziehungen nimmt durch Fositions- Und Lage

veranderungen sich und ihre/seine

B41 Aussagen werden verknilpft: Konjunk- raumlichen Bezugspunkte wahr und
tionskonzepte (sowohl raumlich als auch erfahrt dabei die Raumkonzepte
zeitlich), Gegenliberstellungen (entweder/ korperlich (auf, unter, bei, hinter)

oder; sondern), Begriindungen und
Bedingungen, Vergleiche (groRer / kleiner
als)

E21 stellt raumliche Beziehungen konkret her
(Mtze auf dem Kopf)

E22 stellt raumliche Beziehungen grafisch,
gebardend und im dreidimensionalen
B43 Personalpronomen Modell dar

B42 Worter verandern sich im Satz (Flexion)

E23 antwortet angemessen in Handlung
und Sprache auf Aufforderungen, die
raumliche Konzepte enthalten

E24 ,liest” eine Geschichte ohne Worte oder
legt eine Bildgeschichte, in der raumliche
Beziehungen eine Rolle spielen

E25 benennt raumliche Beziehungen

Beziige und Verweise

[ soz 213 Kommunikation

I Gs BSS 3.1.1 Korperwahrnehmung

I Gs D 3.2.2.3 Sprache als Mittel zur Kommunikation und Information nutzen
I Gs SU  3.1.1.3Kultur und Vielfalt

MB 5 Produktion und Prasentation

PG 2 Selbstregulation und Empfindung

VB 3 Bediirfnisse und Wiinsche
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2117 Lautsprache verwenden und Gespriche fithren

Die eigene Lautsprache weiterzuentwickeln und eigene Strategien fiir die personliche Sprachpro-
duktion zu verfolgen, kann ein Prozess sein, der sich lber die gesamte Schulzeit erstreckt und
moglicherweise als eine lebenslange Aufgabe bestehen bleibt. Nichtsprechende Schiilerinnen und
Schiiler nutzen parallel zur Sprachbildung und zur Kommunikation Gebarden, Zeigetafeln und elek-
tronische Sprachausgabegerate und entwickeln ihre Fahigkeit der Artikulation und die Kompetenz
zu sprechen weiter. Der Verwendung von Lautsprache in lebensweltorientierten Beziigen kommt
dabei eine besondere Rolle zu und diese wird von den Lehrkraften liber die ganze Schulzeit hinweg

fokussiert.
Denkanstol3e Kompetenzspektrum
D36 Wie stellt die Schule sicher, dass unter- Die Schiilerinnen und Schiler

schiedliche Kommunikationshilfen zur
personlichen Anpassung und Erprobung
zur Verfligung stehen? K34 machen sachliche und subjektive
Angaben zur eigenen Person

K33 aul3ern sich spontan

D37 Welche lebensweltorientierten wieder-

kehrenden Sprachanlasse bietet die K35 préasentieren sprachlich

Schule an, damit sich die Schlerinnen K36 gebraUChen GruR- und Hoflichkeits-
und Schiiler als sprachlich selbstwirksam formen situationsgerecht

erleben?

K37 Dbitten um Hilfe und duf3ern Wiinsche
D38 W.ie beziehen die Lehrkrafte die sprach- ] )
liche Kommunikation in den Familien und | K38 geben Informationen weiter
im Umfeld der einzelnen Schﬂlerin Oder K39 stellen Fragen und geben Antworten
des einzelnen Schiilers in den Unterricht . .
mit ein? K40 halten Gesprachsregeln ein

D39 Wie kénnen sich die Schiilerinnen und | <41 horen aktiv zu

Schdler in auBerunterrichtlichen Feldern | K42 beginnen und beenden ein Gespréach

sgrachllch einbringen und sich selbst- K43 vertreten ihre eigene Meinung

wirksam erfahren?

D40 Welche begleitenden Systeme stellt die K44 telefonieren
Schule individuell zur Verfiigung? K45 kombinieren Sprechelemente mit korper-

D41 Wie gestalten die Lehrkrafte den Unter- sprachlichen Ausdrucksformen

richt mit vielfaltigen Sprechanlassen?

Beispielhafte Inhalte Exemplarische Aneignungs- und

Differenzierungsmaéglichkeiten

B44 personliche Steckbriefe Die Schilerin oder der Schiiler
B45 Konzept der personlichen Zukunfts- E26 nimmtVeranderung im Raum multimodal
planung wahr

B46 in Rollenspielen typische Redewendungen | E27 trifft eine miindliche Auswahl zwischen
einliben und aul3erschulisch erproben zwei real vorhandenen Gegenstanden
(beim Backer, Uhrzeit erfragen, Weg

E28 drickt Winsche und Traume mithilfe von
erfragen)

ausgeschnittenen Bildern aus Katalogen
B47 aktuelle lebensbedeutsame und wieder- aus
kehrende Gesprachsanlasse
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Beispielhafte Inhalte Exemplarische Aneignungs- und

Differenzierungsmaoglichkeiten

B48 unterschiedliche Prasentationsformen E29 a&ulert sich zu Planungen in der Klasse

B49 Klassengesprachsregeln E30 Uhrt ein Gesprach zu einer gewlinschten

B50 Gesprachsverhalten mit unbekannten Freizeitaktivitat

Personen E31 Dbereitet sich auf ein Bewerbungsgesprach
B51 rollenadaquates Kommunizieren vor und iibt dies im Rollenspiel ein
B52 angemessenes soziales Kontaktverhalten

B53 Nein-Sagen

Beziige und Verweise

[ soz 213 Kommunikation

REV ~ 2.1.2  Welt und Verantwortung

RRK 2.1.2  Welt und Verantwortung

I Gs D 3.2.1.8 Prasentieren

I Gs D 3.1.2.3 Sprache als Mittel zur Kommunikation und Information nutzen
I Gs SuU 3.1.1.1 Leben in Gemeinschaft

BTV 6 Konfliktbewaltigung und Interessensausgleich

PG 2 Selbstregulation und Lernen

VB 3 Bediirfnisse und Wiinsche

21.1.8 Unterstiitzt kommunizieren

Der Umgang mit Sprache beginnt bei den individuellen Starken der Schiilerin oder des Schiilers
und berlicksichtigt, dass Gebarden und elektronische Medien die Entwicklung der miindlichen be-
ziehungsweise der inneren Sprache erleichtern. Der gezielte und diagnostisch abgesicherte Einsatz
Unterstitzter Kommunikation leistet einen bedeutsamen Beitrag fiir schulische und gesellschaft-
liche Teilhabe. Der Einbeziehung des Umfeldes der Schiilerin oder des Schiilers kommt dabei eine
besondere Bedeutung zu.

Denkanstol3e Kompetenzspektrum

D42 Wie stellt die Schule die eigene Die Schiilerinnen und Schdler
Fachlichkeit in einem sich schnell

K46 erkennen die Bedeutung von Gesten und
weiterentwickelnden Feld sicher? d

produzieren diese unter Ausgestaltung
D43 Welche Sammlungen an Gebarden einer eigenen motorischen Aktivitat
und Symbolen halt die Schule als

N . K47 kennen und nutzen Gebarden, erarbeiten
verbindliches Lexikon vor?

sich hierflir koordinativ-feinmotorische
D44 Wie gelingt es der Schule, in der und -handmotorische Aktivitaten
Schulkultur und im Schulalltag
Gesten, Gebarden und Symbole zur
Verstandigung verlasslich und
dauerhaft einzusetzen? K49 kombinieren Sprechelemente mit Zeige-
gesten, Gebarden, Symbolen und unter-
stlitzend mit digitalen Sprachausgabe-
geraten

K48 kennen und nutzen Gebarden, sowohl in
der Abbildung als auch in der Ausflihrung

D45 Wie kann die Schule kommunikative und
telekommunikative Medien als person-
liche Sprechbegleiter fiir die Schiilerinnen
und Schiiler anbieten und einsetzen?
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DenkanstolRRe Kompetenzspektrum

D46

D47

D48

Wie versorgt die Schule die Schiilerinnen
und Schiler mit individuell angepassten
Kommunikationssystemen?

Wie kooperiert die Schule mit Leistungs-
erbringern?

Wie gelingt es der Schule, im Rahmen
der individuellen Lern- und Entwicklungs-
begleitung maoglichst viele Kommuni-
kationspartnerinnen und -partner der
Schulerin oder des Schiilers in Unter-
stitzter Kommunikation einzubinden

und sich abzustimmen?

Beispielhafte Inhalte

B54

B55

B56

B57

B58

Gebarden zur Unterstltzung des Sprach-
verstandnisses

Handlungsablaufe durch Fotokarten,
Bildsymbole oder Gebarden

Handlungen durch visuelle Strukturie-
rungshilfen (zum Beispiel Ich-Buch, kleine
Fotoalben, Tagebiicher, Erlebnisbiicher)

Mittel-Zweck-Beziehungen durch
Tastenspielzeuge

komplexe Sprachausgabegerate mit
dynamischem Display in lebens-
bedeutsamen Kontexten

K50

K51

Teil C — Deutsch

nutzen Gerate mit und ohne zusatzliche
Sprachausgabe

erleben sich als kommunikativ selbstwirk-
sam

Exemplarische Aneignungs- und

Differenzierungsméglichkeiten

Die Schiulerin oder der Schiler

E32
E33

E34

E35

Beziige und Verweise

nimmt sich als Person multimodal wahr

gestaltet ihr7sein Ich-Buch nach individu-
ellen Vorlieben

stellt sich mit ihrem/seinem Ich-Buch
anderen vor

uberlegt sich Kategorien, die in das
Ich-Buch aufgenommen werden sollen

[l soz 213 Kommunikation

BMB 2.1.2 Technische Handhabung von Medien

I Gs D 3.1.2.3 Sprache als Mittel zur Kommunikation und Information nutzen

M Gs D 3.2.1.8 Prasentieren

M Gs SuU 3.1.1.1 Leben in Gemeinschaft

PG 1 Wahrnehmung und Empfindung

PG 2 Selbstregulation und Lernen

VB 3 Bedirfnisse und Wiinsche
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212 Schreiben und Texte verfassen

2121

Graphomotorische Grundlagen entwickeln

Teil C — Deutsch

Die Schule unterstiitzt die Schiilerinnen und Schiiler durch individuell angepasste Zugange sowie

Ausstattung bezliglich Schreibutensilien, Sitzplatz und Beleuchtung in der Entwicklung graphomo-

torischer Grundlagen. Ausgangsschrift ist die Druckschrift, da sie im Alltag als gangige Schriftart

verwendet wird. Sie kann fir viele Schiilerinnen und Schiiler die endgiiltige Form des Schreibens

darstellen.

DenkanstolRRe Kompetenzspektrum

Die Schiilerinnen und Schiler

D49

D50

D51

D52

D53

D54

D55

D56

D57

D58

D59

Durch welche Materialien und Ubungen
werden graphomotorische Entwicklungen
gefordert?

Wie sind Sitzplatz und Beleuchtung auf
die individuellen Bedarfe angepasst?

Welche Gelegenheiten zur Erprobung von
Schrift sind gegeben?

Welche unterschiedlichen Schriftvorbilder
finden die Schiilerinnen und Schiler vor?

Welche Vielfalt an Materialien steht zur
Verfligung, damit die Schilerinnen und
Schiiler im Schreibprozess ihre eigene

Schrift finden kbnnen?

Wie werden individuelle Lern-
ausgangslagen (zum Beispiel
Linkshandigkeit, graphomotorische Ein-
schrankungen, unglinstige Stifthaltung)
beachtet?

Wie verstandigt sich die Schule auf eine
fiir die Schilerinnen und Schuler
geeignete Schriftart?

Welche Methoden und Ubungsformen
unterstitzen und sichern den Erwerb
einer Schrift?

Wie wird der Ubergang von der Druck-
schrift zu einer Verbundschrift gestaltet?

Welche Linienarten, -weiten und -abstande
sind fiir die einzelne Schiilerin oder den
einzelnen Schiiler geeignet?

Welche Hilfsmittel (zum Beispiel Tastatur,
Joystick) stellt die Schule zur Verfiigung,
die nicht mit der Hand schreiben?

K52

K53

K54

K55

K56

K57
K58

K59
K60

K61

K62
K63
K64

halten einfache Schreib- und Malgerate
mit der Faust

entwickeln individuelle Moglichkeiten des
Haltens von Schreibgeraten

halten einfache Schreibgerate mit drei
Fingern und nehmen damit eine gute
Schreibhaltung ein

driicken angemessen mit dem Schreib-
gerat auf die Unterlage

koordinieren beide Hande und halten mit
der nicht aktiven Hand die Unterlage fest

halten Start- und Stopppunkte ein

nutzen Schreibmaterialien situations-
gerecht

halten die Schreibrichtung ein

fihren die Buchstaben formstabil und
lesbar aus

entwickeln in Abhangigkeit von ihren
individuellen Moglichkeiten eine Ver-
bundschrift unter Beachtung der richtigen
Bewegungsfolge

entwickeln eine personliche Handschrift
benutzen verschiedene Lineaturen

gestalten mit Schrift
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Beispielhafte Inhalte Exemplarische Aneignungs- und

Differenzierungsmaoglichkeiten

B59 mit verschiedenen Gegenstidnden und Die Schilerin oder der Schiiler

Materialien Spuren zeichnen E36 lasst sich bei graphomotorischen,

B60 Ausmalbilder rhythmischen Bewegungsablaufen

B61 Rhythmuswaorter flir Bewegungsablaufe von einer Lehrkraft unterstiitzen

E37 flhlt eine Spur nach (Fell, Schmirgel-

B62 an Richtungspfeilen orientieren .
papier)

B63 Buchstaben nach e
uens n hachspuren E38 zeichnet eine Linienspur mit unterschied-

B64 unterschiedliche Schreibmaterialien und lichen Materialien (Fingerfarbe, Wasser-
Schrifttrager erproben farbe, Buntstift) nach

B65 Buchstabenformen in Bildern wieder-
erkennen oder selbst in Bilder einbinden

B66 Buchstabenformen nachlaufen

Beziige und Verweise

KUw
M 2.1.2 Raum und Form
I Gs D 3.1.1.2 Texte verfassen — Handschrift entwickeln

2122 Spuren hinterlassen, Kritzeln, Schmieren, Schemazeichnen

Die Schule ermoglicht es Schiilerinnen und Schiilern, aus Freude am Tun und zunachst noch ohne
kommunikative Absicht Spuren auf vielfaltige Art und Weise zu hinterlassen. Sie ermoglicht den
Schiilerinnen und Schiilern, eine allmahliche Verknupfung zwischen dem eigenen Tun und der Wir-
kung beziehungsweise dem Produkt herzustellen. Sie fordert, dass Spuren zunehmend bewusst
und mit Absicht eines Ergebnisses erzeugt werden.

DenkanstolRe Kompetenzspektrum

D60 Welche Materialien werden zur Verfligung | Die Schilerinnen und Schiiler

. N 5
gestellt, um Spuren zeichnen zu kdnnen? K65 erzeugen Spuren mit dem Kérper

D61 Wie sichert die Schule Gelegenheiten,
von Anfang an produktiv tatig zu werden
und eigene Schreibversuche zu wagen?

K66 erzeugen Spuren mit verschiedenen
Materialien

K67 ah Schreibhandl h
D62 Wie reagieren die Lehrkrafte auf die ahmen schrefbhandiungen nac

Schreibversuche der Schulerinnen und K68 hinterlassen Spuren zunehmend bewusst
Schiiler? Wie wiirdigen die Lehrkrafte mit Absicht eines Ergebnisses
kommunikative Absichten, die sich darin K69 kritzeln ungeordnet

ausdricken?
K70 kritzeln zunehmend geordnet, horizontal,

linear und in gleichmaRigen Zick-Zack-
Linien

D63 Wie werden Schreibergebnisse
gewdlrdigt? Wie wird eine Leserschaft

geschaffen?
K71 nehmen bedeutungsunterscheidende

Merkmale eines Gegenstandes wahr
und reproduzieren diese in Schema-
zeichnungen
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DenkanstolRRe Kompetenzspektrum

K72 fixieren mit bildhaften Schreibweisen
erste Bedeutungen

K73 kombinieren geometrische Grundformen
in bildhaften Schreibweisen immer
wieder neu

Beispielhafte Inhalte Exemplarische Aneignungs- und

Differenzierungsmaoglichkeiten

B67 Spuren hinterlassen, im Sand, auf Die Schiilerin oder der Schiiler

Kleisterpapier E39 fertigt im Rollenspiel einen , Kritzelbrief”

B68 Schmieren mit Farbe an

B69 Handabdriicke mit Fingerfarben E40 liest einen , Kritzelbrief’, entnimmt ihm fir

B70 Fingerstempeln das Spiel passende Informationen

B71 Kritzelbriefe E41 gibt dem ,Kritzelbrief” im Spiel unter-

schiedliche Funktionen (zum Beispiel
B72 Schreibhandlung in Rollenspiel imitieren Brief, Ausweis, Einkaufsliste)

B73 gegenstandlich malen und zeichnen

B74 einfache Grundformen zeichnen wie
Kreis, Strich oder Rechteck

B75 mithilfe von elektronischen Medien
Spuren hinterlassen oder Bilder erstellen

Beziige und Verweise

[ soz 213 Kommunikation

KUW
M 2.1.2 Raum und Form
I Gs D 3.1.1 MitTexten und anderen Medien umgehen

2123  Schreiben mit vorgefertigten Bildern, ikonischen Zeichen und Symbolen

Die Schilerinnen und Schiiler nutzen Zeichen als Stellvertreter, um sich mitzuteilen und Informa-
tionen grafisch zu fixieren. Hierbei setzen sie sowohl vorgefertigte als auch selbst erzeugte Zeichen
ein. Durch vielfaltige Schreibanlasse wird eine breite Basis gelegt, um den Schiilerinnen und Schi-
lern Schreiben nahe zu bringen. In préliteral-symbolischen Aktivitaten I6sen sie sukzessive Sprache
aus dem konkreten Handlungszusammenhang und reflektieren liber Sprache. Das Mitteilen durch
Zeichen erweitert die gesellschaftliche und kulturelle Teilhabe durch vertiefte Moglichkeiten der
Kommunikation und Interaktion. Es ermoglicht auch weitere Formen der Freizeitgestaltung und hat
Auswirkungen auf die Entwicklung der Personlichkeit.

Denkanstol3e Kompetenzspektrum

D64 Welche vorgefertigten Zeichen werden Die Schilerinnen und Schiler
den Schiilerinnen und Schiilern zur
Verfligung gestellt? Welche Differen-
zierungen gibt es hinsichtlich Schwierig-
keitsgrad und Abstraktion?

K74 entwickeln reprasentationale Einsicht und
erkennen und nutzen die Stellvertreter-
funktion von Zeichen
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DenkanstolRRe Kompetenzspektrum

D65 Welche Gelegenheiten erhalten die K75 teilen sich mittels Bilder mit
Schulerinnen und Schiiler, sich durch K76
Zeichen und Wortbausteine Adressaten
mitzuteilen?

teilen sich mittels ikonischer Zeichen mit
K77 teilen sich mittels Symbole mit

K78 fertigen Bilder, ikonische Zeichen und
Symbole mit unterschiedlichen Techniken
(fotografieren, ausschneiden, zeichnen,
malen, zeigen)

D66 Welche Schreibanlasse motivieren die
Schilerinnen und Schiler?

D67 Welche Dokumentationsformen fir

Geschriebenes gibt es? . o . .
K79 verbinden kombinierte Zeichen zu einem

D68 Wie wird darauf geachtet, dass die Ganzen

Schulerinnen und Schiiler sich durch

Geschriebenes in ihrem Lebensumfeld K80 blindeln mehrere Bildelemente zu Sinn-

mitteilen kdnnen? einheiten
D69 Wie wird Freude am Schreiben K81 schaffen selbst Zeichen und vereinbaren
vermittelt? deren Verwendung

K82 entwickeln eine Vorstellung von dem, was
sie schreiben mdchten

D70 Welchen Raum nimmt Kreativitat beim
Schreiben ein?

K83 schreiben mit Bildern, ikonischen Zeichen
und Symbolen zum Selbstzweck aus
Freude

D71 Wie werden Eltern in die vielfaltigen
Schreiblernmaoglichkeiten einbezogen?

K84 nutzen Bilder, ikonische Zeichen und
Symbole zur Reflexion oder Verarbeitung
von Erlebtem

Beispielhafte Inhalte Exemplarische Aneignungs- und

Differenzierungsmaoglichkeiten

B76 Dinge und Raume kennzeichnen Die Schilerin oder der Schiiler

B77 Bildrezepte und Bildanleitungen erstellen | E42 bringt die Bilder in die richtige Reihen-
und verwenden folge

B78 Bilderblicher selbst herstellen E43 erstellt eigene Bilder flir Bildanleitungen,

B79 Fotosammlungen anlegen fotografiert, malt oder schneidet aus

B80 Fotocollagen E44 fldhrt nach der Bildanleitung aus

B81 mit Zeichen auf sich aufmerksam machen E45 ,liest d'? Bildanleitung vo_r, md?m S.Ie
oder er die Handlungsschritte miindlich
B82 Bilder, Zeichen und Symbole als benennt

Merkhilfe

B83 Bilder, ikonische Zeichen und Symbole
zur Dokumentation (Bericht Gber eine
Unternehmung) oder als Merkhilfe
(Einkaufszettel)

B84 kreatives Schreiben
B85 Briefe und Kritzelbriefe

Beziige und Verweise

I PER 213 Selbstwirksamkeit und Selbstbestimmung
B seL 211 Selbstversorgung

B soz 213 Kommunikation

I Gs D 3.1.1.1 Texte verfassen
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2124 Logographemisches Schreiben

Beim logographemischen Schreiben entdecken die Schiilerinnen und Schiiler die Buchstaben-
schrift und wenden diese rein visuell ohne Graphem-Phonem-Zuordnung an. Schule vermittelt die
Erkenntnis, dass Schrift aus vereinbarten Zeichen, den Buchstaben, besteht und dass Schrift etwas
mit Sprache zu tun hat. Im fortgeschrittenen Stadium dieser Phase entwickeln die Schiilerinnen
und Schiiler die Einsicht, dass verschiedene Worter aus unterschiedlichen Buchstabenfolgen be-

stehen, die konstant reproduziert werden miissen.

Die Schule achtet in dieser Phase von Beginn an auf den Verwendungsbezug des Schreibens,
schafft vielfaltige Schreibanlasse und ermoglicht den Schilerinnen und Schilern, Schreiben als
kommunikative Handlung wahrzunehmen. Es ist zentral, auch beim logographemischen Lesen im
Unterricht den Lautbezug der Schrift immer im Fokus zu behalten.

Denkanstol3e Kompetenzspektrum

D72 Wie wird Interesse an Schrift geweckt? Die Schiilerinnen und Schiiler

D73 W.ie wird die Erkenntnis vermittelt, dass K85 erfahren, dass Schrift Informationstrager
verschiedene Worter aus unterschied- ist

i ?
lichen Buchstabenfolgen bestehen? K86 erkennen, dass die Raumlage eines

D74 Was unternimmt die Schule, dass neben Buchstabens nicht beliebig ist
der rein visuellen Vorgehensweise auch
der Lautbezug der Schrift verdeutlicht

und phonologische Bewusstheit
angebahnt wird? K88 schreiben Worter in Fragmenten durch

Orientierung an auffalligen Buchstaben
(Skelettschreibungen)

K87 schreiben Buchstaben (in richtiger
Ausflihrung)

D75 Wie wird die Aufmerksamkeit der
Schilerinnen und Schiler neben der

Wortgestalt auch auf die einzelnen K89 verwenden Wortbilder situations-
Buchstaben und deren Funktion gelenkt? unabhéangig in kommunikativen
Situationen

D76 Welche Schreibanlasse werden
geschaffen? Welche Mdglichkeiten fiir ein | K90 erleben Schreiben als kommunikative

adressatenbezogenes Schreiben werden Handlung

geschaffen? K91 entwickeln Freude am Schreiben
D77 Wie wird Freude am Schreiben

vermittelt?

Beispielhafte Inhalte Exemplarische Aneignungs- und

Differenzierungsméglichkeiten

B86 spielerisches ,Als-ob-Schreiben” Die Schulerin oder der Schler

B87 Texte diktieren und verfassen lassen E46 ahmt die Schreibhandlung durch Kritzeln
nach und verwendet dabei einige Buch-

B88 ,gezinktes” Memo . . i
gezl v staben beziehungsweise buchstabenahn-

B89 Bestellungen aufnehmen liche Formen
B90 Bundesligatabelle schreiben E47 diktiert einen Brief in kommunikativer
Absicht

B91 Namen schreiben

E48 (bt flur das Verfassen eines Briefes die
Schreibweise des eigenen Namens und
unterschreibt damit

B92 Klein- und GroRRbuchstaben gemeinsam
lernen

B93 Eigentum mit Namen kennzeichnen
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Exemplarische Aneignungs- und
Differenzierungsmaoglichkeiten

Beispielhafte Inhalte

E49 verfasst einen Brief unter Verwendung
zahlreicher konstant reproduzierter
Buchstabenfolgen bei gelibten Wortern

getilgte oder eingefligte Buchstaben
finden

B95 Selbstgeschriebenes vorlesen

Briefe verfassen

Beziige und Verweise

B seL 211 Selbstversorgung

B soz 213 Kommunikation

M 2.1.2  Raum und Form

m Gs D 3.1.1  MitTexten und anderen Medien umgehen

2125 Alphabetisches Schreiben

Neben der besseren Orientierung im eigenen Umfeld, der ErschlieBung von Wissensquellen, der
Realisierung kultureller und gesellschaftlicher Teilhabe erhalten die Lernenden beim Lesen und
Schreiben die Moglichkeit, das eigene Sprechen und Verstehen bewusster zu steuern.

Die Schule tragt dafiir Sorge, dass im Zuge des Lesenlernens eine breite kognitive und psychoso-
ziale Basis fiir eine liberdauernde Schriftbereitschaft gelegt wird. Dazu gehort eine voriibergehen-
de Trennung von Inhalt und Form der Sprache und der Erwerb metasprachlichen Bewusstseins.

Denkanstol3e Kompetenzspektrum

D78 Wie verdeutlicht die Schule Funktionen Die Schilerinnen und Schler

i ?
der Schriftverwendung? K92 erwerben phonologische Bewusstheit als

D79 Welche kognitiven Einsichten in den Auf- metasprachliche Kompetenz

. . . ™
bau der Schrift werden gezielt vermittelt: K93 erkennen und synthetisieren Phoneme

D80 Wie wird von Beginn an auch beim und Morpheme
Buchstabenlernen auf Lautsynthese K94

ordnen Buchstaben und Laute einander
geachtet?

zu

D81 Wie sichert die Schule die Ausstattung
mit zielflhrendem didaktischem Material
zum Schriftspracherwerb?

K95 konnen Lautfolgen innerlich héren
(phonologische Kodierungsfahigkeit)

K96 nutzen Phonem-Graphem-

D82 Welche Kooperationen pflegt die Schule Korrespondenzregeln

mit aulBer- und nachschulischen
Institutionen, um den Schriftspracher- K97 fligen Buchstaben zu Silben zusammen
werb Uber einen langeren Zeitraum K98

- hern? schreiben lautgetreue Worter
zu sichern?

K99 lautieren beim Schreiben (gedehntes
Sprechen)

Beispielhafte Inhalte Exemplarische Aneignungs- und

Differenzierungsméglichkeiten

B97 Vorlesen durch die Lehrkraft Die Schiilerin oder der Schiiler
B98 Wortverwandlungen und Wort- E50 folgt dem Rhythmus von silbischem
neuschépfungen Sprechen
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Beispielhafte Inhalte Exemplarische Aneignungs- und

Differenzierungsmaoglichkeiten

B99 Reime E51 markiert Silben durch Klatschen,
B100 Silbe als Wahrnehmungs- und Schwingen, Schritte gehen
Produktionssegment (Silben klatschen, E52 erfasst die Silbenanzahl
schwingen) E53 schreibt lautgetreue einsilbige Worter

B101 An-, In- und Auslaute horen und
Buchstaben zuordnen

B102 Schreiben mit elektronischen Kommuni-
kationsgeraten mit Sprachausgabe zur
Phonem-Graphem-Zuordnung

B103 frei schreiben

Beziige und Verweise

[ seL 2.1 Selbstversorgung

[l soz 213 Kommunikation

MUS 2.1.2  Musik gestalten mit der Stimme

I Gs D 3.1.1  MitTexten und anderen Medien umgehen

2126 Richtigschreiben

Die Fahigkeit, korrekt zu schreiben, ist eine Voraussetzung fiir klare und prazise Verstandigung.
Wahrend regelgeleitete Schreibungen im Wesentlichen Nachdenkstrategien brauchen, erfordern
Merkschreibungen insbesondere Gedachtnisstrategien und -leistung. Das Erkennen von Mustern
und Gesetzmaligkeiten wie auch deren analoge Anwendung und die Transferbildung fordert die
Schiilerinnen und Schiler ebenso in besonderer Weise heraus wie das Einpragen der richtigen
Schreibweise. Daher ist die Konfrontation mit dem richtigen Schriftbild von Beginn an wichtig.

Denkanstol3e Kompetenzspektrum

D83 W.ie sichert die Schule systematisch die Die Schiilerinnen und Schiiler
Aneignung von Rechtschreibmustern und | 199
deren Anwendung?

verschriften alle Buchstaben eines

Wortes / alle Worter eines Textes

D84 \_/_Vie werden sinnvolle Schreib- und K101
Ubungssituationen geschaffen, in die
gezielte Rechtschreibsequenzen ein-
gebettet sind?

D85 Mit welchen Methoden wird den Schiiler-
innen und Schulern Rechtschreibung
verstandlich gemacht?

finden orthographische RegelmaRig-
keiten und wenden diese an

K102 schreiben Merkworter aus ihrem
elementaren Wortschatz zunehmend
fehlerfrei

K103 schreiben gelibte Worter normgerecht

D86 Anhand welcher Konzepte wird der K104 durchgliedern Worter silbisch
Rechtschreiberwerb und Regeltransfer K105 schreiben Worter und kurze Texte korrekt ab

unterstitzt, erleichtert und gesichert? K106 verwenden Rechtschreibhilfen und

D87 Welche Strategien zur Korrektur und -strategien

welche Korrekturhilfen bietet die Schule? | 107 schreiben einen individuell angepassten

D88 Wie sensibel geht die Lehrkraft mit der Grundwortschatz nach Ubung richtig

Korrektur von Rechtschreibfehlern um? K108 halten Wortgrenzen und -zwischenraume

ein
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Beispielhafte Inhalte Exemplarische Aneignungs- und

Differenzierungsmaoglichkeiten

B104 eigene lesbare Texte schreiben Die Schilerin oder der Schiiler

B105 Besonderheiten (zum Beispiel <ie>, E54 zeichnet und ahmt Spuren auf
Dehnungs-h, Doppelkonsonanz, dabei verschiedenen Unterlagen, mit
Sonderform <ck>) entdecken und in ihrer verschiedenen Schreibmaterialien nach

Regelhaftigkeit durchschauen E55 ahmt die Schreibhandlung nach und halt

B106 Einblicke in Rechtschreibstrategien dabei die Schreibrichtung ein

(Ableiten, Verlangern, Merken) E56 verbindet Schreibversuche (Zeichen,

B107 Karteikastensystem fur Merkworter Worter, Satze) mit einer kommunikativen

B108 Anlauttabelle, Wérterbuch und Korrektur- Absicht

programme in Schreibsoftware E57 gestaltet Schreibversuche (Zeichen,
Worter, Satze) im Hinblick auf eine
kommunikative Absicht und entnimmt
den Schreibversuchen Inhalt und Absicht
auch mit zeitlichem Abstand

Beziige und Verweise

M 2.1.2 Raum und Form
I Gs D 3.1.1.3 Leseverstehen entwickeln
BO 3 Einschatzen und Uberpriifen eigener Fahigkeiten und Potenziale

B109 vielfaltige Ubungsformen (zum Beispiel
Worterheft, Worterkartei, Lickentexte,
Ubungsnachschriften, Software)

2127 Texte verfassen — Texte planen, schreiben und iiberarbeiten

Das Verfassen von Texten ist wechselseitig verknlipft mit dem Schriftspracherwerb. Beide Aspek-
te bedingen sich gegenseitig. Schreibanlasse werden fiir den Schriftspracherwerb genutzt und
umgekehrt. Dies bedeutet auch, dass die Textproduktion von Beginn an Bestandteil des Deutsch-
unterrichts ist, unabhangig von den schriftsprachlichen Voraussetzungen der Schiilerinnen und
Schiiler. Je nach deren Kompetenzstand kann es notwendig sein, bei einzelnen Schritten der Text-
produktion durch Assistenz Schwierigkeiten zu kompensieren oder durch Vergegenstandlichung
abstrakter Prozesse individuelle Hilfestellungen zu bieten. Das Prinzip der Elementarisierung ist
dabei handlungsleitend. Mit einem umfassenden Verstandnis von Textproduktion als komplexes
Gebilde vieler Teilkompetenzen scheint es geboten, bei allen Schiilerinnen und Schiilern friihzeitig
die Kompetenzen zur Textproduktion schrittweise zu erweitern. Dies gilt ausdriicklich auch dann,
wenn einzelne Kompetenzen (zum Beispiel die Verwendung von Schrift) noch nicht ausreichend
erworben sind und daher ein Riickgriff auf alternative Darstellungsmoglichkeiten (zum Beispiel
Diktieren, Drucken, Wort- und Bildelemente aufkleben, Zeichnen, Gegenstande auswahlen und
anordnen) erforderlich ist. Dabei gilt es, die langfristige Zielperspektive, eigene Gedanken in einen
schriftsprachlichen Text zu verfassen, im Blick zu behalten.

DenkanstolRe Kompetenzspektrum

D89 Durch welche medialen oder personalen | Die Schiilerinnen und Schiler
Angebote erhalten die Schiilerinnen und

K109 entwickeln Schreibid d nut di
Schiiler Strukturierungshilfen? entwickeln schreibideen und nutzen diese

als Schreibanlasse
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DenkanstolRRe Kompetenzspektrum

D90

D91

D92

D93

D94

D95

D96

D97

D98

Wie kdnnen die Schiilerinnen und
Schiiler durch Konkretisierungen
abstrakter Prozesse unterstlitzt werden?

Wie konnen die Schiilerinnen und Schiler
erleben, dass sie mit dem Verfassen von
Texten etwas bewirken konnen?

In welchem quantitativen Verhaltnis steht
die Beschaftigung mit Alltagstexten zu
kreativen Texten?

Wie wird die Freude am Verfassen und
Prasentieren von Texten geweckt
beziehungsweise erhalten?

Wie schafft die Schule Gelegenheiten,
von Anfang an produktiv zu werden und
eigene Textproduktionen zu wagen?

Welche regelmal3igen Schreibanlasse
schafft die Schule?

Welche Medien und Materialien zur
asthetischen Gestaltung von Texten
werden zur Verfligung gestellt?

Welche konkreten Anlasse werden
genutzt, bei denen die Schiilerinnen und
Schiiler ihre Texte veroffentlichen
kénnen?

Welche Moglichkeiten der Textsammlung
schafft die Schule?

Beispielhafte Inhalte

B110

B111

B112

B113

Textproduktion zu Schreibimpulsen
(zum Beispiel einem dargebotenen Bild)

Geschichtenheft, Schulzeitung, Blog,
Homepagebericht, Brief, E-Mail,

Plakat mit Lernergebnissen, Ich-Buch,
Praktikumsbericht, Bewerbung, Einkaufs-
liste, digitale Kurznachricht, Dokumenta-
tion von Unterrichtsprojekten,
Beschreibungen

Planung der Verschriftung von Texten
unter Beachtung einer logischen Reihen-
folge durch Planungsskizzen, Mindmap

Gestaltungsprinzipien von Textsorten
(zum Beispiel Protokolle, Praktikums-
berichte, Vorgangs- oder Gegenstands-
beschreibung, Lebenslauf, Nachrichten,
Mitteilungen, Briefe, E-Mails, digitale
Sprach- und Textnachrichten)

K110
K111

K112

K113

K114

K115

K116

K117

K118

Teil C — Deutsch

erkennen Schreibabsichten

nutzen Schreibanlasse (zum Beispiel
Erlebtes, Wunsche, Vereinbarungen,
Sachverhalte)

teilen sich mittels Gegenstanden, Bildern,
Symbolen, Schrift und digitaler Medien
mit und nutzen verschiedene Medien
dem Schreibanlass entsprechend

erstellen zunehmend selbststandig
schriftliche Texte

strukturieren Texte inhaltsbezogen und
gliedern sie Ubersichtlich

nutzen Riickmeldungen fiir das Uber-
arbeiten

Uberarbeiten eigene Texte nach
definierten Kriterien

bereiten Texte fir die Veroffentlichung auf
und gestalten dabei auch mit Schrift

nutzen Textverarbeitungs- und
Prasentationsprogramme

Exemplarische Aneignungs- und

Differenzierungsméglichkeiten

Die Schtilerin oder der Schuler

E58

E59

E6GO

E61

nimmt den dargebotenen Schreibimpuls
wahr und dul3ert eine Empfindung dazu
mit der Intention, dass diese als Text
verschriftlicht wird

ordnet zum dargebotenen Schreibimpuls
Gegenstande in einem passenden
Arrangement an und lasst dieses von
einer Helferin / einem Helfer fotografieren

beschreibt den dargebotenen Schreib-
impuls mit einem einzelnen assoziierten
Begriff schriftlich

diktiert einer Helferin / einem Helfer zum
Schreibimpuls passende Begriffe oder
Sétze zur Verschriftlichung

Kompetenzfelder - Grund-, Haupt- und Berufsschulstufe
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Beispielhafte Inhalte Exemplarische Aneignungs- und

Differenzierungsmaoglichkeiten

B114 sprachliche und gestalterische Mittel: E62 erstellt mit zusatzlich dargebotenen
Worter, Wortfelder, Formulierungen, Bildern und Wortbausteinen eine Collage
Textmodelle, Satzanfange, inhaltlicher zum Schreibimpuls

Autbau, Zeiten, Rechtschreibung E63 sammelt in einem Cluster schriftlich

B115 Uberarbeitung vonTexten Schreibideen zum Schreibimpuls

B116 Veroffentlichung vonTexten (zum Beispiel
als Aushang, Homepageeintrag, Vorlesen
lassen oder eigenes Vorlesen)

Beziige und Verweise

SEL  2.14 Interessen und Freizeit

SO0z 213 Kommunikation

REV ~ 2.1.2  Welt und Verantwortung

RRK 2.1.2  Welt und Verantwortung

GS D 2.2 Schreiben

RSR Rechtschreibrahmen [https://www.bildungsplaene-bw.de/,Lde/BP2016BW_ALLG_RSR]

@ & G Ed

A

213 Lesefihigkeit erwerben

2131 Lesen von Bildern, ikonischen Zeichen und Symbolen

In der Schule werden grundlegende Erfahrungen in der Symbolbildung gemacht, das heif3t es wird
eine allmahliche Ablosung vom unmittelbaren Erleben ermaoglicht.

Lesen wird verstanden als das Entschliisseln von grafisch fixierter Information. Hierzu zahlen auch
Bilder, ikonische Zeichen und Symbole. lkonische Zeichen haben ein gewisses MaR an Ahnlichkeit
mit der bezeichneten Sache. Symbole sind dagegen willkiirlich festgelegte Zeichen ohne Ahn-
lichkeit mit der bezeichneten Sache. Das Lesen von Symbolen stellt damit eine deutlich hohere
Anforderung dar. Die Schiilerinnen und Schiiler erwerben die ganz wesentliche Erkenntnis, dass
Geschriebenes eine Stellvertreterfunktion hat, und konnen Information rekonstruieren, die die
Schreiberin / der Schreiber mitteilen mochte. Diese Kompetenzen stehen in mittelbarem Zusam-
menhang zum Erwerb der alphabetischen Lesefahigkeit. Wesentlich ist jedoch der Wert des pra-
literal-symbolischen Lesens an und fir sich zur Erh6hung der Teilhabe. Es bietet Moglichkeiten zur
Orientierung in der Umwelt, zur Interaktion und Kommunikation, zur kulturellen Teilhabe und zur
Erweiterung lebenspraktischer Handlungskompetenz.

Denkanstol3e Kompetenzspektrum

D99 W.ie werden Lernvoraussetzungen und Die Schilerinnen und Schiler
Kompetenzen in Bezug auf den Erwerb

K119 entwickeln reprasentationale Einsicht und
des Lesens diagnostisch erhoben? b

erkennen die Stellvertreterfunktion von
D100 Welche Kriterien werden bei der Auswahl Zeichen

i ?
von Zeichen und Symbolen beachtet? K120 unterscheiden auf Abbildungen Wesent-

D101 Wie werden Zeichen in wiederkehrenden liches von Unwesentlichem
Situationen ritualisiert eingesetzt?
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Teil C — Deutsch

DenkanstolRRe Kompetenzspektrum

D102

D103

D104

D105

D106

B117

B118
B119

B120

B121

B122

B123
B124

B125

Wie werden Bilder, ikonische Zeichen und
Symbole bewusst zum Erwerb der Lese-
fahigkeit eingesetzt?

Wie wird der Schwierigkeitsgrad von
Bildern hinsichtlich Komplexitat und
Abstraktion der Darstellung zur
individuellen Forderung eingesetzt?

Welche klassenibergreifenden Verein-
barungen gibt es zum Umgang mit
Zeichen (zum Beispiel bei der Kenn-
zeichnung von Raumen und Dingen, bei
Stundenplansymbolen oder fur aktuelle
Informationen)?

Wie wird darauf geachtet, dass auch
Zeichen aus der aulBerschulischen
Lebenswirklichkeit der Schiilerinnen und
Schiiler Bertiicksichtigung finden?

Wie sichert die Schule die Ausstattung
mit angemessenen Kommunikationsmit-
teln und -medien wie Bildern und Bilder-
blichern, Fotos und digitalen Medien?

Beispielhafte Inhalte

Hantieren mit Gegenstanden, Unter-
scheiden und Benennen von Objekten

Bilderbticher anschauen und vorlesen

Zeichen in der Umgebung finden und
deuten

Zeichen sammeln und nach Kategorien
ordnen (zum Beispiel Verkehrsschilder,
Firmenlogos, Vereinswappen)

bildlich dargestellte Tagesplane

Bilder, ikonische Zeichen und Symbole
zur Kommunikation nutzen

Fotoalben anlegen und betrachten

Ratespiel zum Erkennen sukzessiv
aufgedeckter Bilder

vergleichende Suchbilder zum Erkennen
von Bildveranderungen

K121

K122

K123
K124

K125

K126
K127

K128

K129

K130

K131

K132

erfassen Einzelinformationen auf einem
oder mehreren Bildern simultan

erfassen Einzelinformationen auf einem
oder mehreren Bildern sequentiell

erfassen kombinierte Zeichen als Ganzes

erkennen Veranderungen von Bild-
elementen als Sinnveranderungen

biindeln mehrere Bildelemente zu
Sinneinheiten

lesen Zeichen zur Orientierung im Alltag

verstehen Zeichen situationsgerecht und
erkennen die Funktion in Kontexten

setzen Bildinformationen in Handlungen
um

zeigen den Inhalt von Bildern, ikonischen
Zeichen und Symbolen mit kdrper-
eigenen Mitteln

versprachlichen den Inhalt von einzelnen
Bildern, ikonischen Zeichen und/oder
Symbolen

versprachlichen eine Folge von Bildern,
ikonischen Zeichen und/oder Symbolen

nutzen Bilder, ikonische Zeichen und
Symbole zur Handlung

Exemplarische Aneignungs- und

Differenzierungsmaéglichkeiten

Die Schiilerin oder der Schiiler

E64

E65

E66

E67

fokussiert die Aufmerksamkeit auf ein
Foto und erlebt Emotionen beim
Betrachten

zeigt auf genannte Personen oder Dinge
auf Fotos

wahlt Fotos flir Fotoalben aus und ordnet
sie an

nutzt Fotos als Gesprachsanlass und zur
Reflexion
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Beispielhafte Inhalte Exemplarische Aneignungs- und

Differenzierungsmaoglichkeiten

B126 Abgebildetes mit der Wirklichkeit
vergleichen
B127 Bildergeschichten

B128 Gebrauchsanleitungen und Bildrezepte
verwenden

Beziige und Verweise

B PER 213  Selbstwirksamkeit und Selbstbestimmung
B seL 211 Selbstorganisation

Il SEL 214 Interessen und Freizeit

I soz 213 Kommunikation

REV ~ 2.1.2  Welt und Verantwortung

RRK 2.1.2  Welt und Verantwortung

I Gs D 3.1.1.4 Lesefahigkeit erwerben

2132 Logographemisches Lesen

In der logographemischen Phase des Schriftspracherwerbs werden Schiilerinnen und Schiiler
auf Schrift aufmerksam. Lesende Schiilerinnen und Schiiler begreifen, dass geschriebene Worter
Symbole fiir Wirklichkeit sind. Zu Beginn dieser Phase orientieren sich die Lernenden zunachst
noch ohne Graphemkenntnis an auffalligen grafischen Merkmalen eines Wortes (zum Beispiel der
Typografie). Worte werden also zunachst noch wie Symbole gelesen, wobei auch oft der situative
Kontext fur das Leseverstandnis genutzt wird. Im weiteren Verlauf dieser Phase lernen die Schu-
lerinnen und Schiiler, immer mehr Buchstaben optisch zu unterscheiden. Es entwickelt sich die
Erkenntnis, dass Buchstaben als Zeichen fiir Sprache stehen. Dabei gehen die Schiilerinnen und
Schiiler jedoch rein visuell vor, ohne den Lautbezug der Buchstaben zu beachten. Aufgabe der
Schule ist es, perspektivisch auf eine Verkniipfung mit dem Lautbezug hinzuarbeiten und die Funk-
tion von Schrift zu verdeutlichen.

In der Interaktion bietet die Schule gut verstandliche Ereignisroutinen im Sinne von wiederkehrenden
Handlungszusammenhangen (zum Beispiel im Kochunterricht), in denen die Schiilerinnen und Schii-
ler mit Wortern vertraut werden. Diese Ereignisroutinen sind das Geriist fir die Schiilerinnen und
Schiiler, die Funktion und Schreibweise der Worter und ihre Beziehung untereinander zu erschlie3en.

Denkanstol3e Kompetenzspektrum

D107 Wie wird das logographemische Lesen Die Schilerinnen und Schiler
genutzt, um grundsatzliche Einsichten
in die Funktion von Schrift und deren
Beziehung zur gesprochenen Sprache zZu K134 unterscheiden Schrift(-zeichen) von

K133 werden auf Schrift aufmerksam

gewinnen? anderen Zeichen

D108 Wie sorgt die Schule fiir Ereignisroutinen | K135 benennen bekannte Worter anhand
beziehungsweise vertraute Kontexte zur visueller Merkmale (Wortlange, einzelne
Verdeutlichung von Funktion und Schreib- Grapheme oder Stellung der Buchstaben
weise von Wortern? im Wort)
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DenkanstolRRe Kompetenzspektrum

D109

D110

D111
D112

D113

B129
B130
B131

B132
B133

B134

B135
B136

B137

B138

Wie achtet die Schule auf den
Verwendungsbezug auch in aul3er-
schulischen Kontexten?

Was tut die Schule zur systematischen
Erweiterung der Graphemkenntnisse?
Wie wird die Einfihrung von Buchstaben
verknlpft mit einer Forderung der
phonologischen Bewusstheit?

Wie erfolgt die Auswahl von Woértern?

Welchen Stellenwert hat das Uben zum
Einpragen von Schliisselwortern?

Welchen Stellenwert hat regelmaliges
Vorlesen durch die Lehrkraft zur
Verdeutlichung der Funktion von Schrift?

Beispielhafte Inhalte

Schriftzlige auf Verpackungen lesen
Worter im Stundenplan

Worter und bildliche Darstellungen zu-
ordnen

Schatzkiste mit Lieblingswortern anlegen

Buchstaben/Grapheme und Worter in der
Umgebung suchen

Woérter in unterschiedlichen Schriftarten
vergleichen

Buchstaben lernen

Zuordnung bekannter Worter zu
Anlauten/Anlautgraphemen

Lautgebarden in Verknipfung zum
Graphemlernen

Vorlesen durch die Lehrkraft

B seL 211 Selbstversorgung

[l soz 213 Kommunikation

M 2.1.2 Raum und Form

IMGs » 3.1.1.4 Lesefahigkeit erwerben

K136

K137

K138

K139

K140

Teil C — Deutsch

pragen sich Schliisselworter als , Lese-
worter” ein

nutzen Schriftzlige in der realen und
medialen Welt

erkennen, dass Buchstaben als Zeichen
fir Sprache stehen, ohne jedoch den
Lautbezug zu beachten

erkennen bekannte Worter aul3erhalb des
vertrauten Kontextes beziehungsweise in
anderer als der Gblichen Typografie

imitieren Leseverhalten (, Als-ob-Lesen”)
und unterscheiden dies vom mtundlichen
Erzahlen

Exemplarische Aneignungs- und
Differenzierungsmaoglichkeiten

Die Schiilerin oder der Schiler

E6G8

E69

E70

E71

E72

erzeugt verschiedene Laute, flihlt sie am
eigenen und fremden Mund-Gesichts-
bereich, differenziert auditiv und taktil-
kinasthetisch und verknlpft beide Wahr-
nehmungen miteinander

flihrt die Bewegungen des Manual-
systems aus

ahmt bewusst bestimmte Laute nach;
Uberprift die Bildungsweise am Spiegel

stellt mit Hand- und Fingerbewegungen
des Manualsystems Analogien zum
Phonem und Graphem her

vollzieht die analoge Beziehung von
Phonemen, Handzeichen und Graphemen
und korrigiert die Lautbildung

Beziige und Verweise
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2133 Alphabetisches Lesen

Die Anwendung der phonetischen Strategie beim Lesen bendétigt sehr hohe kognitive Ressourcen.
Fiir viele Schiilerinnen und Schiiler ergibt sich die Schwierigkeit, dass diese Ressourcen dann zu-
nachst beim Erschlieen der Wortbedeutung fehlen. Das heil3t, dass sie sehr viel Mihe und Zeit
aufbringen mussen fur eine Lesestrategie, von der sie kaum lebenspraktischen Nutzen erfahren.
Die Schule reagiert auf dieses Spannungsfeld bewusst, beispielsweise durch die Auswahl von
Lesetexten, welche die Anwendung verschiedener Lesestrategien (phonetisches Lesen, logogra-
phemisches Lesen und Symbollesen) miteinander kombinieren (zum Beispiel Pfeil-Lesemethode).

Die zentrale Schwierigkeit beim Erwerb der phonetischen Strategie stellt die Synthese der Einzel-
laute dar. Beim Erlernen der Grapheme lernen die Schiilerinnen und Schiiler die Verkniipfung mit
isolierten, idealtypischen Einzellauten. In der gesprochenen Sprache kommen diese in dieser Form
jedoch nicht vor. Um Geschriebenes beim Lesen zu versprachlichen, miissen daher Gruppen von
Graphemen (zum Beispiel Silben oder andere sublexikalische Einheiten) gemeinsam erfasst und
versprachlicht werden.

Dennoch kann man das phonetische Lesen nicht generell durch ein sublexikalisches Lehrmodell
ersetzen. Es miissen zuerst Buchstaben und nicht sublexikalische Einheiten (zum Beispiel Silben)
gelehrt werden, um das phonetische Prinzip der Schriftsprache zu verstehen. Ist dieser Zwischen-
schritt jedoch erreicht, wird den Schiilerinnen und Schiilern das Lesen durch die Verwendung
groRerer sublexikalischer Einheiten erleichtert.

DenkanstolRRe Kompetenzspektrum

D114 Welchen Stellenwert hat regelmaldiges Die Schilerinnen und Schiler
Vorlesen durch die Lehrkraft zur
Verbesserung von Sprachkompetenz und
Wortschatz?

K141 erwerben phonologische Bewusstheit als
metasprachliche Kompetenz

K142 erkennen Phoneme

D115 Wie wird der Erwerb der phonologischen
Bewusstheit mit der Férderung der Laut- | K143 synthetisieren Phoneme

Buchstaben-Verbindung kombiniert? K144 ordnen Buchstaben und Laute einander
D116 Welche Kriterien beeinflussen die zZu
Reihenfolge der Erarbeitung der Laut- K145 kénnen Lautfolgen innerlich héren

Buchstaben-Verbindungen (zum Beispiel

gut erkennbare und haufig vorkommende
zuerst)? K146 nutzen Phonem-Graphem-

Korrespondenzregeln

(phonologische Kodierungsfahigkeit)

D117 Wie wird von Beginn an auch beim Buch- ) ]
stabenlernen auf Lautanalyse geachtet? K147 figen Buchstaben zu Silben zusammen

D118 Welche Bedeutung wird sublexikalischen | K148 lesen lautgetreue Worter
Einheiten (Silben, Konsonant-Vokal-
Gruppen) im Unterricht gegeben?

D119 Welche Kriterien flihren zur Auswahl von
Methoden oder Fibeln?

D120 Wie passt die Schule verschiedene
Leselehrmethoden an die individuellen
Bedarfe der einzelnen Schiilerinnen und
Schuler an?
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Beispielhafte Inhalte

B139

B140
B141

B142

B143
B144
B145

B146

B147

B148

gemeinsames Betrachten eines Bild-
Wort-Textes

Vorlesen durch die Lehrkraft

mehrgliedrige Grapheme (<sp>, <st>,
<sch>)

Phonemsynthese und Phonem-
segmentation

Reime/Minimalpaare
Wortverwandlungen

Unterscheidung ahnlicher Phoneme
(reisen, reiBen, reizen)

auditive und optische Analyse von
Minimalpaaren

Lautsynthese durch elektronische
Kommunikationsgerate mit Sprach-
ausgabe

sinnentnehmendes Lesen kombinierter
Texte (Pfeillesemethode, Wort-Bild-
Symbol-Texte)

Teil C — Deutsch

Exemplarische Aneignungs- und

Differenzierungsmaoglichkeiten

Die Schiilerin oder der Schiler

E73

E74

E75

Beziige und Verweise

B seL 211 Selbstorganisation

Bl soz 213 Kommunikation

M 2.1.2 Raum und Form

O Gs D 3.1.1  MitTexten und anderen Medien umgehen

benennt einzelne Grapheme von
Wortern und stellt unter Zuhilfenahme
des Kontextes Uberlegungen an, um
welches Wort es sich handeln kénnte

erliest einzelne, lautgetreue kurze Worter
aus einem Wort-Bild-Text sinnentneh-
mend unter Zuhilfenahme des Kontextes

liest unter Zuhilfenahme von Bildern
beziehungsweise Symbolen kurze Satze
aus einem Wort-Bild-Text
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2134 Orthographisches und integrativ-automatisiertes Lesen

Das orthographische Lesen ist gekennzeichnet durch das Erfassen von Wortbausteinen auf einen
Blick und geht mit einer deutlich hoheren Lesegeschwindigkeit einher. Ein- und mehrgliedrige
Grapheme, Silben, Morpheme und Worter werden aus dem Langzeitgedachtnis abgerufen. Mit
fortschreitender Ausbildung, Festigung und Verknupfung aller erworbenen Lesestrategien gelingt
es den Schiilerinnen und Schiilern, zunehmend leichter und fllissiger zu lesen. Diese Phase des
integrativ-automatisierten Lesens stellt im eigentlichen Sinne keine neue Erwerbsstrategie dar. Sie
bezeichnet vielmehr eine Verbesserung von Leseverstandnis und Lesegeschwindigkeit durch eine
.automatisierte” Anwendung aller Lesestrategien.

Worter zu decodieren erfordert von den Schiilerinnen und Schiilern eine Vielzahl an Kompetenzen.
Um diese zielfiihrend abrufen und einsetzen zu kdonnen, werden von den Lehrkraften individuell
abgestimmt Lesetechniken und Strategien eingefiihrt, um den moglichst automatisierten Decodie-
rungsprozess zu begunstigen. Diese strategische Ebene des Lesens muss dabei eng verknupft sein
mit motivationalen Aspekten und der Beachtung individueller Lernvoraussetzungen der Schiilerin-
nen und Schiiler.

DenkanstolRe Kompetenzspektrum

D121 Wie werden Kompetenzen in Bezug auf Die Schilerinnen und Schuler
das automatisierte Lesen diagnostisch

orhoben? K149 segmentieren Worter in Einzellaute oder
r /

Silben
D122 Wie werden Lesestrategien aufgebaut

nd weiterentwickelt? K150 synthetisieren Silben zu Woértern
und wei Wi /

K151 erlesen spezifische Konsonant-Vokal-

. 5

D123 Welche Leselehrgange werden verwendet? Verbindungen (subsilbische Einheiten)

D124 Welche individualisierten Angebote
(Lesetraining, Patenschaften) halt die

Schule bereit?

K152 erkennen RegelmalRigkeiten der Schrift-
sprache

K153 erkennen Wort- und Satzgrenzen
D125 Wie nutzt die Schule digitale Férder- ' . zgrenz

programme? K154 lesen fliissig und betont vor
D126 Wie werden Eltern fiir den Kompetenz- K155 passen die Lesegeschwindigkeit an
erwerb im Lesen sensibilisiert? K156 greifen beim Lesen auf den vorhandenen
D127 Welchen Zugang haben die Schilerinnen Wortschatz zurlick und nutzen
und Schiiler zu altersgemaRen Texten und grammatische Informationen
Biichern (in vereinfachter Sprache)? K157 nutzen Uberschriften und Bilder zum

D128 Wie reagiert die Schule auf wiederholte Textverstehen

Frustration im Lern- und Ubungsprozess? | 153 thematisieren ihre Motivation beim Uben

und schatzen sich ein

Beispielhafte Inhalte Exemplarische Aneignungs- und

Differenzierungsmaoglichkeiten

B149 Kontextoptimierung Die Schilerin oder der Schiiler

B150 Fihren des Blickes E76 unterteilt die Silben beim Lesen mit
einem Lesezeichen oder durch farbliche
Silbenmarkierung

B151 verschiedene Lesetechniken

B152 verschiedene Lesestrategien
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Beispielhafte Inhalte Exemplarische Aneignungs- und

Differenzierungsmaoglichkeiten

B153 lautbegleitende Gebarden E77 erliest die einzelnen Silben, automatisiert

B154 Strategien zur ErschlieBung eines Textes diese

(zum Beispiel Informationen aus Bildern; | E78 lenkt den Blick auf die einzelnen Worter
Information der Uberschrift; Abruf von E79
Vorwissen; Vermutungen zum Textinhalt;
Fragen zum Text; Zusammenfassungen
einzelner Abschnitte)

verbindet Silben miteinander

E80 kennt die eigenen Lesetechniken und
kann diese mit denTechniken anderer

. ) vergleichen
B155 Vorlesen vonTexten / auditive Darbietung

von Texten

B156 Wirkung unterschiedlicher Sprach-
gestaltung und Erprobung unterschied-
licher verbaler und paraverbaler Merk-
male (zum Beispiel Sprechtempo,
Tonlage)

B157 Sprachspiele mit Verschiebung von
Betonungsakzenten

Beziige und Verweise

[ seL 2.1 Selbstorganisation
E seL 214 Interessen und Freizeit

GS D 2.3 Lesen
I Gs D 3.1.1.7 TexterschlieBungsstrategien kennenlernen und anwenden
IMGes » 3.2.1 MitTexten und anderen Medien umgehen
BO

VB 3 Bedirfnisse und Wiinsche

2135 Uber Leseerfahrung verfiigen

Es ist unerlasslich, dass Lesekompetenzen immer wieder eingetibt werden, damit sie automatisiert
und sicher abgerufen werden kénnen. Hierfiir sind die Schiilerinnen und Schiiler in vielfaltiger
Hinsicht auf Unterstlitzung angewiesen. Die Schule schafft hierzu Erprobungsraume und beriick-
sichtigt gleichzeitig das Umfeld und die Interessen der Schiilerinnen und Schiiler. Auf diese Weise
wird es moglich, inner- und auRerschulische Leseerfahrungen zu schaffen und die Lust am Lesen

zu wecken oder zu starken.

DenkanstolRe Kompetenzspektrum

D129 Wie sichert die Schule zeitliche und rdum- | Die Schiilerinnen und Schiler

liche Strukturen fiir Leseerfahrungen? K159 nutzen digitale und analoge Medien

D130 Welche konzeptionellen Vereinbarungen
werden getroffen, um Leseerfahrungen
zu ermoglichen?

K160 lesen sinnentnehmend

K161 besorgen sich Lesestoff

D131 Wie ist der Austausch mit den Erzie- K162 unterscheidenTextsorten voneinander
hungsberechtigten zu der Thematik an- K163 entwickeln Vorlieben fiir bestimmte Texte
gelegt?
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DenkanstolRRe Kompetenzspektrum

D132 Welche Texte (zum Beispiel in Einfacher K164 nutzen vorgegebene Zeiten fiir eigene
Sprache oder in Leichter Sprache) halt die Leseerfahrungen
Schule vor?

D133 Welche aul3erschulischen Partner werden
einbezogen, um Leseerfahrungen auch
aul3erhalb der Schule anzulegen?

D134 Welche Medien werden flir das Lesen
verwendet?

D135 Gibt es in der Schule eine Schiilerzeitung?

Beispielhafte Inhalte

Exemplarische Aneignungs- und
Differenzierungsmaéglichkeiten

B158 Texte in Leichter Sprache Die Schilerin oder der Schiler
B159 Zeitschriften E81 nimmt die Atmosphare in einer
B160 Zeitungen offentlichen Bibliothek wahr
B161 Rund um ein Buch E82 ZlLchszht sich Blcher nach eigenen Kriterien
B162 E-Book

E83 findet Giber Bildsymbole einzelne Rubriken
B163 Internet L

E84 macht sich uber Angebot und Nutzungs-
B164 Bibliothek ordnung der Bibliothek kundig und ent-
B165 Schiilerzeitung scheidet, ob sie/er einen Ausweis mochte

Beziige und Verweise

Il SEL 214 Interessen und Freizeit
GS D 2.3  Lesen
I Gs D 3.1.1.7 TexterschlieBungsstrategien kennenlernen und anwenden
mMGes D 3.2.1 MitTexten und anderen Medien umgehen
MB 4 Kommunikation und Kooperation

VB 3 Bediirfnisse und Wiinsche

213.6 'Texte erschlieflen

Sinnentnehmendes Erschlieen von Texten tragt wesentlich zur Personlichkeitsentwicklung und
Teilhabeerweiterung von Schiilerinnen und Schiilern bei. Unter Beachtung der Lesemotivation
sowie der individuellen Lebenswelt sorgen wiederkehrende Ubungssequenzen dafiir, dass sich
Kompetenzen festigen und sich nach und nach eine Lesekultur ausbilden kann. Altersangemesse-
ne Texte und Themenbereiche tragen dazu bei, die manchmal miihevollen ErschlieBungsprozesse
erfolgreich zu bewaltigen und den subjektiven Nutzen zu erkennen.

DenkanstofRRe

Kompetenzspektrum

D136 Welche Texte werden den Schiilerinnen
und Schilern angeboten?

D137 Wie werden Lesestrategien unterstiitzt?

Die Schiilerinnen und Schiler
K165 lesenTexte laut und betont vor

K166 lesen einfache kurze Texte sinnerfassend
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DenkanstolRRe Kompetenzspektrum

D138

D139

D140

D141

D142

D143

D144

Wie werden Kompetenzen in Bezug auf
den Umgang mitTexten diagnostisch
erhoben?

Werden Texte in Einfacher Sprache an-
geboten?

Wie reagiert Schule auf das Spannungs-
feld zwischen Lebens- und Entwicklungs-
alter?

Kooperiert die Schule mit aul3er-
schulischen Partnern (Bibliothek,
Zeitung)?

Welche Lesekultur herrscht an der
Schule?

Gibt es an der Schule eine Schiiler-
zeitung?

Wie wird dasThema mit den Eltern und
Erziehungsberechtigten von Schulbeginn
an kommuniziert?

Beispielhafte Inhalte

B166
B167
B168
B169
B170
B171
B172
B173
B174
B175

® @

GS
GS
GS
BO
MB
VB

o ol [l =

Texte in Einfacher Sprache
Gebrauchsanleitungen
Arbeitsauftrage
Jugendzeitschriften
Zeitung

E-Mail

Schiilerzeitung

Rund um das Buch
Formulare

Briefe

Beziige und Verweise

SEL 2.1 Selbstorganisation
SEL 214 Interessen und Freizeit
REV ~ 2.1.3  Bibel

RRK 2.1.3  Bibel

D 2.3 Lesen
D 3.1.1.7 TexterschlieBungsstrategien kennenlernen und anwenden
D 3.2.1 MitTexten und anderen Medien umgehen

2 Informationen liber Berufe, Bildungs-, Studien- und Berufswege

4 Kommunikation und Kooperation
3 Bedurfnisse und Wiinsche

Teil C — Deutsch

K167 finden Informationen in Schriftmedien
K168 finden Antworten auf Fragen zum Text
K169 stellen Fragen zum Text

K170 fragen nach, wenn sie/er etwas nicht
verstanden hat

K171 UGberfiihren einenText in eine Handlung

K172 nutzen Medienangebote einer Bibliothek
fir private und schulische Zwecke

K173 beziehenTextinhalte auf eigene
personliche Erfahrungen

Exemplarische Aneignungs- und

Differenzierungsmaoglichkeiten

Die Schiilerin oder der Schiler

E85 erliest einen mit Symbolen/Pikto-
grammen unterstlitzten Arbeitsauftrag
und setzt diesen um

E86 erliest einen einfachen, schriftlichen
Arbeitsauftrag, setzt die einzelnen
Schritte um

E87 erliest einen schriftlichen Arbeitsauftrag
und setzt diesen um

E88 erstellt zu dem schriftlichen Arbeitsauf-
trag mindliche oder schriftliche Riick-
meldungen
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37



Bildungsplan Forderschwerpunkt Geistige Entwicklung Teil C — Deutsch

214 Sprache untersuchen

2141 Gemeinsamkeiten und Unterschiede von Sprachen entdecken

Die Schiilerinnen und Schiiler leben in einer zunehmend multikulturell gepragten Gesellschaft.
Vor diesem Hintergrund werden sie in ihrem Alltag mit unterschiedlichen Sprachen konfrontiert.
Im Unterricht werden Worter, Redewendungen und Schriftstlicke der verschiedenen Herkunfts-
sprachen in den sprachlichen Lernprozess mit einbezogen und verglichen. Die Ubernahme her-
kunftsorientierter Sprachelemente in den Unterricht eroffnet den Schiilerinnen und Schiilern einen
Einblick in andere Sprachen und Kulturen. Das gesellschaftliche Umfeld und die Zugehorigkeit
zu einer bestimmten gesellschaftlichen Gruppe bedingen verschiedene Varianten von Sprache.
Die Schiilerinnen und Schiiler versuchen besonders in Abgrenzung zur Welt der Erwachsenen
eine eigene ldentitat zu stabilisieren. In der Peergroup finden sie eine ausgepragte Gruppen- und
Jugendsprache vor, die sich in Medien fiir Jugendliche ebenso abbildet wie im alltaglichen Um-
gang der Jugendlichen untereinander. Die Schiilerinnen und Schiiler bringen eine phonologisch
mundartliche Einfarbung der gesprochenen Sprache und spezifische Redewendungen und Aus-
driicke eines Dialekts mit. Der regional gepragte Dialekt sowie Klang- und Sprachbeispiele anderer
deutschsprachiger Dialekte scharfen den Vergleich von Aussprache und Klang.

DenkanstolRe Kompetenzspektrum

D145 Welche Situationen bieten sich an, in Die Schiilerinnen und Schiiler
denen die Schilerinnen und Schiiler mit
Migrationshintergrund ihre Sprachen
nutzen kbnnen?

K174 erfahren, dass es verschiedene Sprachen
gibt
K175 erkennen und unterscheiden prosodische

und phonetische Besonderheiten
verschiedener Sprachen

D146 Wie und bei welchen Gelegenheiten geht
die Schule mit Dialekt regionaler Kultur
und sprachlichen Ausdrucksformen von

Jugendlichen beziehungsweise Peer- K176 verstehen dialektgefarbte Aussprache
groups um? und wenden diese situationsgerecht an
D147 Wie kénnen Méglichkeiten der K177 erkennen und benennen typische Wen-
integrierten Sprachférderung ein- dungen von Gruppensprache beziehungs-
gebunden werden (zum Beispiel weise Sprache der Peergroup
andlungsbegleitendes Sprechen)? K178 nehmen Worter (zum Beispiel Zahlen,
D148 Welche Anregungen erhalten die Farben, BegriiBungsformeln) unter-
Schiilerinnen und Schiiler, um sprachliche schiedlicher Sprachen auf und
Fertigkeiten im Hor- und Leseverstehen, vergleichen sie
beim Sprechen und Schreiben K179 erkennen und verstehen gebrauchliche
auszubauen? Fremdworter und Abkirzungen aus ihrer
D149 Wie stellt die Schule ausreichende zwei- Erfahrungswelt

sprachige Medien wie Kinderlexika,
Kinder- und Bilderblicher, Kinderlieder
mit zweisprachigenTexten und Lehrer-
informationen zur Verfligung?

D150 Welche Auslandsaufenthalte organisiert
die Schule?

D151 Welche regionalen Einrichtungen
(zum Beispiel Vereine, Museen) werden
genutzt?
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Beispielhafte Inhalte Exemplarische Aneignungs- und

Differenzierungsmaoglichkeiten

B176 Alltagsformeln der Sprache und Kultur Die Schiilerin oder der Schiiler

(BegriiSung, Wiinsche, Bestellung, Dank) E89 nimmt Klang und Melodie beider

B177 fremdsprachliche Begriffe aus dem Alltag Sprachen wahr
und der Lebenswelt E90 benennt und belegt Gegenstande mit
B178 fremdsprachliche Begriffe technischer Bezeichnungen aus beiden Sprachen
Gerate

E91 erkennt und gebraucht beim Singen
B179 Lesen und Schreiben fremdsprachiger fremdsprachliche Begriffe

Einzelworter E92 lbersetzt einfache Mitteilungen in

B180 Redewendungen, Ausdriicke und Sprach- Alltagssituationen
formeln aus Dialekten, Jugendsprache,
Gruppensprache

B181 Parodien, Witze, Liedtexte, Verse, Zungen-
brecher, Sprichworter

B182 BegriulBungsformeln, ritualisierte
Formulierungen, Bestatigungen und
nonverbale VerhaltensaulRerungen

B183 Abgrenzungen zu Fakalsprache und
Beleidigungen

B184 Sprache der Peergroup

Beziige und Verweise

MFR

MUS

IMGs E 3.1.1.2 Sprechen

I Gs E 3.1.1  Kommunikative Fertigkeiten

O Gs MUS 3.1.1 Musik gestalten

I Gs SU  3.1.1.3Kultur und Vielfalt

BTV 1 Personale und gesellschaftliche Vielfalt

BTV 3 Toleranz, Solidaritat, Inklusion, Antidiskriminierung
MB 3 Information und Wissen
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2142 Unterschiedliche Ausdrucksmoglichkeiten entdecken

Die Schiilerinnen und Schiiler erleben miindliche, schriftliche und nonverbale Ausdrucksweisen in
der Schule als gleichwertig. Auch Merkmale miindlicher Kommunikation in schriftlichen AuRerun-
gen werden etwa in SMS-Nachrichten oder Chats toleriert. Die Schiilerinnen und Schiiler lernen in
der Schule zu verstehen und anzuerkennen, dass Mitmenschen Vorstellungen und Absichten haben,
die moglicherweise von den eigenen abweichen. Sie werden neugierig auf die Meinungen anderer
und richten ihre Aufmerksamkeit darauf, was sie oder andere denken, wunschen oder wollen. Im
Umgang mit Sprache und Schrift erkennen sie diese als in sich geordnete Systeme. Sie vergleichen,
indem sie Bilder in Worte fassen, Worter in Gebarden , libersetzen” und umgekehrt oder Symbol-
kombinationen (zum Beispiel aus Piktogrammen) zu Satzen und Texten formen. Im gesamten Unter-
richt werden die Schiilerinnen und Schiiler immer dazu angeregt und angeleitet zu verbalisieren,
Fragen zur Sprachbildung zu stellen und mit sprachlichen Neuschopfungen zu spielen. Auf diese Art
und Weise werden sie zu metasprachlichen Erkenntnissen gefiuihrt. Zum Umgang mit Sprache gehort
auch, die sprachlichen Ausdrucksmaoglichkeiten im Alltag aktiv und selbstbewusst einzusetzen.

Denkanstol3e Kompetenzspektrum

D152 Wie sichert die Schule die Bereitstellung | Die Schiilerinnen und Schdler
von Gebardensystemen sowie elektroni-
schen Medien fiir den Gebrauch von
Piktogrammen und anderen grafischen
Zeichen?

K180 wissen um eigene und fremde
Vorstellungen, Geflihle, Meinungen und
Winsche und zeigen Interesse an diesen

K181 unterscheiden sprachliche Handlungen
(Gesprach gegenliber Vorlesen, Zeichnen
gegenliber Schreiben)

D153 Welche Software zum Umgang mit
Piktogrammen und Bildern stellt die
Schule zur Verfligung?

D154 Welche Situationen erfordern die
gesprochene, welche die geschriebene
Sprache?

D155 Werden dabei Aspekte der Sprach-
forderung sowohl bei der gesprochenen
als auch bei der geschriebenen Sprache
berlicksichtigt?

K182 erkennen unterschiedliche Satzstrukturen
in gesprochener und geschriebener
Sprache

K183 unterscheiden Zeiten und Wortformen in
gesprochener und geschriebener Sprache

K184 achten auf den Zusammenhang von
Sprache und Koérpersprache

K185 nehmen Abstand vom unmittelbaren
Kontext und spielen mit Sprache

K186 verstehen nichtverbale, gebardete und
grafische Zeichen

K187 nehmen die Bedeutung elektronischer
Kommunikationsformen kritisch wahr
und reflektieren diese (zum Beispiel
E-Mail, SMS, Videotelefonie, Chatrooms)

Beispielhafte Inhalte Exemplarische Aneignungs- und

Differenzierungsmoglichkeiten

B185 Ubersetzungen in analoge Ausdrucks- Die Schiilerin oder der Schiiler
formen: Wort in Bewegung, mehr-
schrittige Handlungen in Pantomime

E93 verbindet in bedeutsamen Situationen ein
Symbol mit einem weiteren Sinnesein-

B186 Rollenspiele (zum Beispiel zu Wiinschen, druck (zum Beispiel Symbol fiir Musik
Vorstellungen, Gedanken von anderen) unterricht/Musikraum zusammen mit

Klangeindriicken und Klangwerkzeugen)
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Beispielhafte Inhalte Exemplarische Aneignungs- und

Differenzierungsmaoglichkeiten

B187 sprachliche Absicherung einer zweiten E94 verbindet eine bedeutsame Situation
gedanklichen Ebene im Rollenspiel mit einem Symbol (zum Beispiel Musik-
(,,Ich ware der Vater, du das Kind.) unterricht mit einem Klangeindruck)

B188 spielerische Nachahmung von Lese- und | E95 verbindet Situation und Symbol
Schreibhandlungen unabhangig vom konkreten Erleben

B189 spielerisch distanzierender Umgang mit miteinander

Sprache: Wortverwandlungen und Wort- E96 nutzt Symbole fir die Orientierung in der

neuschopfungen, Silbentauschen, Suchen Schule (zum Beispiel erkennt den Musik-
und Erfinden von Reimen, , verkehrte raum anhand des entsprechenden
Welt” Symbols)

B190 Phoneme und Grapheme in Gebarden- E97 nutzt Gbertragbare Symbole auch fiir
systemen die Orientierung im auf3erschulischen

B191 Malen und Zeichnen Bereich (zum Beispiel Toilettensymbol)

B192 Zuordnung von Bildern, Piktogrammen,
Gebarden und sprachlichen Zeichen mit
gleicher oder ahnlicher Bedeutung

B193 Suche nach grafischen Zeichen in Schule
und Umfeld

B194 Erfindung grafischer Zeichen (Wunsch-
zettel, Schnitzeljagd, Gaunerzinken)

Beziige und Verweise

KUW  2.1.1 Wahrnehmen, Beobachten, Erfahren, Erforschen, Erleben
I Gs BSS 3.1.1  Korperwahrnehmung

BTV 1 Personale und gesellschaftliche Vielfalt

MB 4 Kommunikation und Kooperation

2143 Wortarten und Satzstrukturen kennenlernen

Die Schulerinnen und Schuler erhalten eine Vorstellung von der Funktion unterschiedlicher Wortar-
ten, einfacher Satzstrukturen sowie der Wortbildung. Mithilfe realer und spielerischer Sprachhand-
lungssituationen werden sie in die Lage versetzt, diese zu verstehen und voneinander zu unter-
scheiden. Gezielte Sprachibungen ermdoglichen die sachgerechte Anwendung von Grammatik,
was das Verfassen eigener Texte und die Beriicksichtigung grundlegender Rechtschreibregeln er-
leichtert. Alle Inhalte werden mit Fachbegriffen und fachbezogenen Arbeitstechniken unterfittert.

DenkanstolRe Kompetenzspektrum

D156 Wie erhalten die Schiilerinnen und Die Schiilerinnen und Schiler
Schiuler die Gelegenheit, in Sprachspielen

K188 entdecken sprachliche Strukturen
Strukturen und Ordnungskriterien zu P

entdecken? K189 erkennen im Umgang mit Sprache Wort-
renzen
D157 Welche Situationen ermdglichen den 9
Schiilerinnen und Schiilern den K190 aktivieren und erweitern ihren
spielerischen Umgang mit Wortarten? personlichen Wortschatz
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DenkanstolRRe Kompetenzspektrum

D158 Wie wird der richtige Gebrauch von K191 bilden Oberbegriffe, Wortfamilien
Satzschlusszeichen gelibt? und Wortfelder
D159 Wie werden Situationen angeboten, in K192 finden Synonyme und Gegenteile

denen die Schiilerinnen und Schiiler die

o . . K193 unterscheiden Wortarten und Zeitformen
kommunikative Funktion unterschied-

licher Satzarten ausprobieren kdnnen? K194 nutzen Moglichkeiten der Wortbildung
D160 Welche Sprachbeispie|e erhalten die K195 kennzeichnen Satzanfang und Satzende
Schilerinnen und Schiler, um Sprache K196 unterscheiden einzelne Satzarten

reflektieren zu konnen?
K197 verwenden Satzzeichen richtig
D161 Welche Hilfen unterstiitzen die Schiile-

rinnen und Schiiler beim Bestimmen von | K198 stellen Satzglieder um

Wortarten? K199 bilden miindlich grammatikalisch richtige
D162 Wie konnen die Schiilerinnen und Schiiler Satze

mit anderen Erstsprachen beim Lernen K200 bilden schriftlich grammatikalisch richtige

der Formen gezielt unterstiitzt werden? Sitze

K201 erkennen und benutzen Satzarten
im Zusammenhang mit bestimmten
Intentionen (Klang von Frage-,
Ausrufe-, Aussagesatz)

Beispielhafte Inhalte Exemplarische Aneignungs- und

Differenzierungsméglichkeiten

B195 Worter sammeln und ordnen (Wortschatz- | Die Schiilerin oder der Schiiler
kisten, individueller oder themen-

E98 erprobtim Spiel verschiedene Fort-
orientierter Wortschatz) b P

bewegungsarten (,,Mein rechter Platz
B196 Nachschlagen im Lexikon ist leer” ,Wie soll ich kommen?”

B197 Wortarten erkennen und unterscheiden: »Schleichend.”/ ,Humpelnd.")

Nomen/Namenwort, Artikel/Begleiter, E99 erkennt und benennt unterschiedliche
Verb/Tunwort, Adjektiv/Wiewort Gangarten
B198 Nomen in Singular und Plural sowie in E100 ordnet Begriffe einem Wortfeld zu

verschiedenen Fallen bilden konnen: der

E101 It Worter des Wortfeldes, findet
Tisch / dieTische, desTisches / derTische samme orter des YWortieldes, finde

Sammelbegriffe
B199 Verben konjugieren: ich gehe, du gehst,

B200 Verben in verschiedene Zeiten setzen:
Ich koche, ich kochte, ich werde kochen

B201 Adjektive steigern: schon, schoner, am
schonsten

B202 zusammengesetzte Substantive und
Adjektive bilden: Hausdach; hellgrin

B203 Verben mit Vorsilben verbinden und die
Bedeutungsanderung verstehen: laufen -
verlaufen

B204 Worter mit gleichem Wortstamm kennen:
entziehen, beziehen, abziehen, einziehen
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Beispielhafte Inhalte Exemplarische Aneignungs- und

Differenzierungsmaoglichkeiten

B205 Wortfamilien bilden: gliicken, begliicken,
Glick, Ungltck, gliicklich

B206 Wortfelder zusammenstellen: gehen,
schleichen, humpeln, stolzieren,
wandern, laufen

Beziige und Verweise

M 2.1.1.1 Basiskompetenzen
MUS

I Gs MUS 3.1.1 Musik gestalten
MB 3 Information und Wissen
RSR Rechtschreibrahmen

215 Literatur und Medien

2151 Literatur

Beim Erzahlen, Lesen und Theaterspielen machen die Schiilerinnen und Schiiler asthetische Erfah-
rungen und lernen, dass es bei literarischen Werken nicht allein um Informationsentnahme geht.
Sie setzen sich mit Inhalt, Sprache und Form von Literatur auseinander und erfahren deren Wech-
selwirkungen. Das Interesse der Schulerinnen und Schiler an Kommunikation mittels Literatur
wird als wesentlicher Antrieb im Unterricht aufgegriffen, im Mittelpunkt stehen der gemeinsame
Sinnbildungsprozess sowie die Erweiterung von Freizeitinteressen zur Personlichkeitsbildung.

Denkanstol3e Kompetenzspektrum

D163 Wie sichert die Schule genligend zeitliche | Die Schilerinnen und Schiiler
und raumliche Voraussetzungen fir
Literaturbegegnungen (zum Beispiel
Leseecken in den Klassenzimmern,
Schiilerbiicherei, Vorlesegerate, Hor- K203 entwerfen Perspektiven Giber das
biicher, Lesekreise, Theater-AG)? unmittelbare Lebensumfeld hinaus

(Selbst- und Fremderfahrung)

K202 setzen Sprache und Form einesTextes in
Zusammenhang mit dessen Inhalt

D164 Wie werden den Schiilerinnen und
Schiilern Méglichkeiten gegeben, ihrem K204 lassen sich auf Identifikation und

Leseinteresse entsprechende Blicher Projektion (Rollen- und Perspektiv-
auszuwahlen? wechsel, Probehandeln) ein

D165 Wie sichert die Schule, dass Theaterspiel K205 stellen die Fahigkeit zur lllusionsbildung
zum festen Ritual im Schulleben gehért und Distanzfahigkeit her
(nicht nur zu besonderen Anlassen)? K206 entwickeln Vorstellungswelten zu Texten

D166 Wie sichert die Schule die Ausstattung K207

mit Schilerbibliothek, Blihne,
Schattentheater, Schwarzlichttheater, K208 entdecken die Vielfaltigkeit aktueller

erfahren stellvertretendes Erleben

Tischtheater, Spielfiguren, Requisiten, Medien
Musikinstrumenten und Kulissen?
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DenkanstolRRe Kompetenzspektrum

D167 Welche schulischen und aul3erschulischen
Programme, Projekte, Aktionen,
Auffihrungen, Wettbewerbe kénnen
»,rund um das Buch” durchgefiihrt
und besucht werden?

D168 Mit welchen Einrichtungen finden
Kooperationen und Austausch-
moglichkeiten statt?

Beispielhafte Inhalte Exemplarische Aneignungs- und

Differenzierungsmaéglichkeiten

B207 Scholreiterspiele und Fingerspiele Die Schilerin oder der Schiiler
B208 Spiellieder, Rap und andere E102 erlebt die Verwandlung (zweite Haut von
B209 Bilderblicher, Kinder- und Jugendblicher ~Hans mein Igel”) in Umhdillungen,

Massagen
B210 Marchenspiel
P E103 spielt mit Gegenstanden aus dem

B211 Theaterspiel undTheaterbesuch Marchen

B212 Lyrik E104 zeichnet den individuell eindrucksvollsten

B213 Fabeln Hohepunkt, malt das Marchen als Bilder-
geschichte

B214 Legenden, Mythen und Sagen ) o .
E105 gestaltet mit Naturmaterialien Spiel-

B215 Zeitungstexte, Berichte und Kommentare figuren und spielt das Marchen nach
B216 Kinder-und Jugendzeitschriften E106 legt das Marchen aus; erkennt liber-
B217 Comics zeitliche Wahrheiten; nimmt inter-

kulturelle Aspekte wahr; legt eine
Marchensammlung an

Beziige und Verweise

BSS

KUuw

MUS

I Gs BSS 3.1.6 Bewegungskiinste
I GS KUW 3.2.3 Kinder werken
I GS MUS 3.2.1 Musik gestalten

B218 Romane und Erzahlungen

BTV 1 Personale und gesellschaftliche Vielfalt
MB 3 Information und Wissen

MB 5 Produktion und Prasentation

VB 8 Medien als Einflussfaktoren
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2152 Medien

In allen Altersstufen und in unterschiedlichen thematischen Beziigen im Fach Deutsch werden
den Schiilerinnen und Schiilern angemessene Inhalte auf zeitgemalRen und verbreiteten Medien
vorgestellt. Die Schule halt vielfaltige multimediale Zugange und Medien bereit und fordert den kri-
tischen und verantwortungsvollen Umgang mit Massenmedien. Sie macht auf gesetzliche Bestim-
mungen wie Jugendschutz und Strafrecht aufmerksam, auch im Hinblick auf eigene Autorschaft
der Schilerinnen und Schiiler. Multimediale Trager dienen auch dem Austausch von literarischen
Inhalten und ziel- wie altersgruppenspezifischen Botschaften. Uber die Schulstufen hinweg erwer-
ben die Schiilerinnen und Schiiler die notwendigen Kompetenzen, um multimediale Texte und Ver-
standigungsmoglichkeiten zu entdecken. Auch die Gefahr von Gewaltverherrlichung, Pornografie
und Rassismus und deren Verbreitung tber Internet, Filme, Songtexte und Softwareangebote wird
im Unterricht thematisiert.

Denkanstol3e Kompetenzspektrum

D169 Wie stellt die Schule geeignete multi-
mediale Medien fiir den Unterricht zur
Verfiigung?

D170 Wie bilden sich Lehrkrafte im Medien-
bereich weiter?

D171 Wie unterstlitzt die Schule (zum Beispiel
durch die Einrichtung einer Multimedia-
Lernwerkstatt) die Verfligbarkeit und
Nutzung vonTon- und Bildmedien,
Filmen, Internetzugang, Fotografie und
individuell angepassten PC-Geraten
sowie zeitgemalRen Medientragern
(Mobiltelefon, Navigationshilfen oder
Software-Konsolen) im Unterricht?

Beispielhafte Inhalte

Die Schiilerinnen und Schiler

K209 entnehmen akustischen Medien, Bild-
medien und Ton-Bild-Medien Inhalte und
Informationen und erschliel3en deren
Bedeutung

K210 gebenTexte auf multimedialenTragern
ein

K211 gehen mit Medieninhalten kritisch um;

erkennen und benennen problematische

Inhalte, Formen und Absichten

K212 setzen Literatur auf multimedialen
Tragern zur eigenen Unterhaltung, zur
Aneignung von Wissen und Kultur oder
zur Weiterbildung ein

K213 setzen Vorstellungen eigener Autorschaft
mithilfe multimedialer Unterstiitzungs-
systeme um

Exemplarische Aneignungs- und

Differenzierungsméglichkeiten

B219
B220

Kinderlieder aufTontragern

Kindergeschichten aufTon- oder Bild-
tragern

B221
B222

Software flr Kinder
Filme (Abenteuer, Action, Science fiction)

B223 Videoclips, Zeichentrickfilm, verfilmte
Literatur fiir Kinder und Jugendliche und
gegebenenfalls Erwachsene

B224 Liebesfilme, Krimis, TV-Serien
B225 Lieder und Liedtexte

Die Schiilerin oder der Schiler

E107 erkennt Melodie und Sprachklang wieder
und vollzieht diese nach

E108 spielt Inhalte der Lieder nach

E109 spielt Klang und Text durch Koérper-
ausdruck und mitsprechend beziehungs-
weise gebardend nach

E110 kann den Inhalt der Lieder durch
Gebarden nacherzahlen, schreiben,

lesen und singen
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Beispielhafte Inhalte

Teil C — Deutsch

Exemplarische Aneignungs- und

Differenzierungsmaoglichkeiten

B226
B227

Schilerkino, Kino- und Theaterbesuche

Bild- und Textlibermittlung durch Internet,
Telefonieren, Chatten, SMS versenden

B228
B229

Musicals

Hor-, Fotogeschichten und Videoclips
erstellen

B230
B231
B232

Filme drehen: Regieplane und Textplane
eigene Lieder und Liedtexte

Spracheingabe- beziehungsweise
Sprachausgabegerate

B233 Bildaufzeichnungen zur Prasentation

Beziige und Verweise

Bl PER 212  Selbstregulation und Selbststeuerung

B seL 214 Interessen und Freizeit

MUS

I GS MUS 3.1.2 Musikhéren und verstehen

MB
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3 Anhang

31 Verweise

Das Verweissystem im Bildungsplan fiir Schilerinnen und Schiiler mit Anspruch auf ein sonder-

padagogisches Bildungsangebot im Forderschwerpunkt Geistige Entwicklung unterscheidet acht

verschiedene Verweisarten. Diese werden durch unterschiedliche Symbole gekennzeichnet:

Beziige und Verweise

Verweis auf ein Lebensfeld

@ &I

Verweis auf den Leitfaden Demokratiebildung

VHE =S

Verweis auf sonstiges Dokument

Verweis auf Facher/Fachergruppen innerhalb des Plans

Verweis auf die prozessbezogenen Kompetenzen aus dem Bildungsplan 2016
Verweis auf die inhaltsbezogenen Kompetenzen aus dem Bildungsplan 2016
Verweis auf eine Leitperspektive aus dem Bildungsplan 2016

Verweis auf den Rechtschreib- oder Grammatikrahmen

Im Folgenden wird jeder Verweistyp beispielhaft erlautert.

Verweis

Erlauterung

B ARB 2.1.1 Grundhaltungen und Schliissel-
qualifikationen

Verweis auf ein Lebensfeld: Arbeitsleben, Kompetenz-
feld 2.1.1 Grundhaltungen und Schlisselqualifikationen

BSS 2.1.4 Bewegen an Geraten

Verweis auf ein Fach: Bewegung, Spiel und Sport,
Kompetenzfeld 2.1.4 Bewegen an Geraten

GS D 2.1 Sprechen und Zuhoren 1

Verweis auf eine prozessbezogene Kompetenz aus dem
Bildungsplan der Grundschule, Fach Deutsch, Bereich
2.1 Sprechen und Zuhoren, Teilkompetenz 1

Il SEK1 MUS 3.1.3 Musik reflektieren

Verweis auf Standards fuir inhaltsbezogene
Kompetenzen aus dem Bildungsplan der Sekundar-
stufe |, Fach Musik, Bereich 3.1.3 Musik reflektieren

BNE Demokratiefahigkeit

Verweis auf eine Leitperspektive BNE = Bildung fiir
nachhaltige Entwicklung, zentraler Aspekt Demokratie-
fahigkeit

[® LrDBS. 43

Verweis auf den Leitfaden Demokratiebildung, Seite 43

RSR S. 25-30

Verweis auf den Rechtschreibrahmen, Seite 25-30

Es wird vorrangig auf den Bildungsplan der Grundschule und der Sekundarstufe | verwiesen. Der

Bildungsplan des Gymnasiums ist dabei mitbedacht, aus Griinden der Ubersichtlichkeit werden die-

se Verweise nicht gesondert aufgefiihrt.
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3.2 Abkiirzungen

Lebensfelder des Bildungsplans fiir Schiilerinnen und Schiiler mit Anspruch auf ein
sonderpadagogisches Bildungsangebot im Forderschwerpunkt Geistige Entwicklung

PER Personales Leben

SEL Selbststandiges Leben

S0z Soziales und gesellschaftliches Leben
ARB Arbeitsleben

Allgemeine Leitperspektiven

BNE Bildung fiir nachhaltige Entwicklung
BTV Bildung firToleranz und Akzeptanz von Vielfalt
PG Pravention und Gesundheitsforderung

Themenspezifische Leitperspektiven

BO Berufliche Orientierung

MB Medienbildung

VB Verbraucherbildung

LFDB Leitfaden Demokratiebildung

Bildungsplane 2016

GS Bildungsplan der Grundschule

SEK1 Gemeinsamer Bildungsplan fiir die Sekundarstufe |
GYM Bildungsplan des Gymnasiums

GMSO Bildungsplan der Oberstufe an Gemeinschaftsschulen
Facher

AES Alltagskultur, Erndhrung und Soziales

BIO Biologie

BK Bildende Kunst

BMB Basiskurs Medienbildung

BNT Biologie, Naturphdnomene und Technik

BSS Bewegung, Spiel und Sport

CH Chemie

D Deutsch
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Facher

E Englisch

ETH Ethik

F Franzosisch

G Geschichte

GEO Geographie

GK Gemeinschaftskunde

KUuw Kunst/Werken

M Mathematik

MFR Moderne Fremdsprache

MUS Musik

NwT Naturwissenschaft und Technik
PH Physik

REV Evangelische Religionslehre

RRK Katholische Religionslehre

SPO Sport

SuU Sachunterricht

T Technik

WBO Wirtschaft und Berufsorientierung
WBS Wirtschaft, Berufs- und Studienorientierung
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